Autres possibles

a ’école a La Réunion

L’éclairage des éleves migrants plurilingues

e projet du nouveau Socle commun de

connaissances, de compétences et de

culture, rendu public le 8 juin 2014 et
pour lequel la communauté éducative est
actuellement consultée sur le plan national,
vise le « développement de la personne en
interaction avec le monde qui I'entoure ».
Selon le texte proposé, ce développement
passe notamment par la maitrise des « lan-
gages fondamentaux qui permettront de

W Pascale PRAX-DUBOIS

concevoir une représentation ordonnée et
rationnelle du monde » (p. 2). §'il convient
de saluer l'initiative heureuse de réunir au
sein d'un méme domaine la langue fran-
caise et les langues étrangéres ou régio-
nales, vivantes ou anciennes, des interro-
gations demeurent concernant la place des
langues familiales autres que régionales, a
savoir les langues dites « minoritaires et
de la migration », pourtant identifiées, du
moins jusqu’a ce jour, en tant que « lan-
gues dans 'éducation et langues pour

B 1 CASNAV : centr
allophones nouvellement armv
itinérantes et de voyageurs.

Dans quelle mesure la société plurielle réunionnaise
tire-t-elle profit de sa situation insulaire privilégiée
au carrefour de plusieurs langues-cultures india-
nocéaniques ? Nous proposons de revisiter la relation
école, familles migrantes et familles déja 1a a travers
une étude du réle du CASNAV de La Réunion. Puis nous
envisagerons les leviers susceptibles de favoriser la
visibilité de ce dispositif et la reconnaissance de son
potentiel novateur en matiére de réussite éducative
et de cohésion sociale.

I’éducation » sur la plateforme de ressources et de
références pour I'éducation plurilingue et intercultu-
relle instituée par I'Unité des politiques linguistiques
du Conseil de I'Europe.

Deés lors, sachant que 'on apprend toujours une
langue en référence a celle(s) que 'on connait déja
(Auger, 2005), comment favoriser la réussite des éléves
migrants, quand la majorité d’entre eux pensent devoir
laisser leur(s) langue(s) premiére(s) a la porte de leur
classe ? Dans quelle mesure l'institution scolaire
donne-t-elle a ces éléves la possibilité de construire
une lecture intelligente du terrain et de créer du lien
avec les éléves créolophones eux-mémes en prise avec
une reconnaissance partielle, bien qu’en progression,
du créole a I'école ? En quoi le CASNAV ! détient-il un
potentiel novateur considérable en matiére de réus-
site éducative, de développement plurilingue et inter-
culturel et de cohésion sociale, potentiel a repenser et
a promouvoir dans les espaces ultramarins en général,
et a La Réunion en particulier ?

isation des enfants
t des enfants issus de familles
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DES CONCEPTS A REDEFINIR DANS LOCEAN
INDIEN

Les statuts conférés aux langues par les
concepts européens de langues « régionales,
minoritaires ou de la migration » (Conseil
de I'Europe) manquent de résonance dans
les iles indianocéaniques, caractérisées par
un brassage de populations pluri-ethniques
dés le début de leur peuplement. Ainsi,
« dans les iles créoles de ’océan Indien,
nulle autochtonie au départ ; tout le monde
est, & l'origine, étranger a I'espace » (Mari-
moutou, 2005), qu’il s’agisse des premiers
colons européens ou des populations ser-
viles venues d’Afrique, de Madagascar, de
'archipel des Comores, ou des populations
engagées en provenance de I'Inde et de la
Chine, toutes réunies a des périodes succes-
sives, et pour la plupart sous la contrainte,
sur une ile de 2 500 km?, pour les besoins
du développement de l'industrie sucriére
(Lucas, 1997).

Aujourd’hui département-région d’Outre-
mer francais et région ultrapériphérique
européenne, La Réunion est également
représentée par la France dans la Commis-
sion de l'océan Indien (COI) qui regroupe
les Comores, Madagascar, Maurice et les
Seychelles. A l'instar de ces iles, auxquelles
elle est unie par sa position géographique
mais aussi par une communauté de destins,
La Réunion est une ile frangaise multilingue
et multiculturelle ou la langue francaise
cotoie et se méle chaque jour davantage au
créole réunionnais, langue régionale encore
trés vivace. Ici le concept de « communau-
tés ethniques » est peu opératoire dans le
sens habituellement conféré a ce terme. En
effet, si 'insularité et I'exiguité territoriale

1 2 La premiere phase est celle de I'importation libre de variétés
régionales du frangais parlé par des colons pefits exploitants du
xviie siécle et de son évolution en milieu insulaire. La deuxieme
phase est celle de I'appropriation de ce parler par les populations
serviles locutrices de langues d'origine différentes et contraintes
d'échanger  l'aide d'un idiome commun transmis notamment par
les cormmandeurs ou anciens esclaves d'habitation bénéficiant de la

confiance du maitre (voir par exemple Valdman, 2002).
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ont donné naissance 2 d’intenses réseaux de relations
interpersonnelles favorisant le marquage des diffé-
rences et le contraste des « nous » avec les = autres »,
elles agissent aussi comme une « force centripéte qui
dépasse les cloisonnements qu'elle suscite » (Benoist,
1987 ; Tibére, 2006), la nécessité de vivre ensemble
agissant comme un trait d'union entre la plupart des
groupes ethnoculturels. 1l est certes courant a La Réu-
nion de se désigner familiéerement en tant que Malbar
ou Indien tamoul, Zarab ou Indo-Musulman, Sinoi ou des-
cendants de Chinois, Yab ou Petit Blanc des Hauts, Gros
Blanc ou grand propriétaire terrien, Zoreil ou métropolitain,
Malgache, Komor ou Mahorais/Comorien, ou bien encore
Kaf/Cafre qui définirait « tout Réunionnais ayant des
origines africaines et qui en a plus ou moins conserveé
le phénotype » (Mayoka, 1997). Mais I'ensemble de ces
groupes se situe sur le continuum d’une altérité plus ou
moins positive ou négative constituant une « nébuleuse
ethnoculturelle » (Nicolas, 2009) qui résiste a toute caté-
gorisation binaire et ou le vivre-ensemble s’analyse tou-
jours en termes de pluralité. On parle ainsi a La Réunion
de pluri-religiosité : « Bien qu'élevés dans la religion
catholique, les Réunionnais participent, dés leur plus
jeune Age, a des rites hindous, malgaches, africains ou
comoriens, selon 'origine de leurs parents. [...] Au sein
de chaque famille, le métissage conduit au cumul des
pratiques religieuses qui sont toutes l'expression d'un
culte aux ancétres » (Dumas-Champion, 2008).

1l en va de méme pour les langues. A La Réunion,
comme dans toutes les sociétés insulaires faconnées
par la colonisation et l'esclavage, on observe un pro-
cessus de créolisation en deux temps ? qui a donné
naissance a des configurations linguistiques originales
offrant un terrain d’étude d’'une riche complexité. Des
lors, les concepts de frangais langue étrangere (FLE)
ou de francgais langue seconde (FLS) ne peuvent que
s'appliquer maladroitement a une situation sociolin-
guistique qui ne se compare, 1a encore, & aucune autre.
La langue créole peut en effet se définir, a La Réunion,
comme « le résultat des brassages linguistiques du
francais avec des langues africaines, asiatiques ou mal-
gaches et comme 'outil de communication
de la grande majorité de la population de
I'fle, a Pexception des Francais de I'Hexa-
gone fraichement installés » (Live Yu-Sion,
2003). L'évolution de la répartition entre
les fonctions des langues créole et fran-
caise, régie par des stratégies langagieres
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influencées par les représentations sociales,
échappe ainsi a toute catégorisation et
ne peut s’appréhender qu'au cas par cas,
engendrant I’émergence de normes locales
qui remettent en cause la pertinence de
'application, 4 La Réunion, du concept de
diglossie ou dichotomie entre deux langues/
variétés de langues, I'une qui serait haute
et l'autre basse (Bavoux, Prudent, Wharton,
2008 ; Simonin, Wharton, 2013). Qualifiées
souvent de « mélanges », les pratiques ordi-
naires réunionnaises témoignent plutét d'un
phénomeéne langagier, conceptualisé sous
le terme d’« interlecte * » par Lambert-Félix
Prudent (1981, 2005), puis repris par Logam-
bal Souprayen-Cavery (2010), qui interroge
encore aujourd’hui les sociolinguistes :
« Ce qui me fascine (un aspect riche de la
sociogéneése), c'est 'idée que des gens qui
n'auraient a priori que des raisons de parler
“bien”, de se conformer aux lois du code, se
mettent ensemble a construire une parole
ni créole ni francaise, mieux encore, a la
fois créole et francaise. Comme si frangais et
créole ne suffisaient pas a leur expression et
qu'ils avaient besoin d’en rajouter avec un
parler mixte et irrégulier » (Prudent, 2003, in
Véronique, 2013).

Dans le cadre d'une didactique des langues
cloisonnée, ce « parler mixte », mouvant,
perméable et imprévisible (Prudent, 2005),
ne peut en I'état actuel des choses trouver sa
place en situation d’apprentissage formel. Il
se loge pourtant dans tous les interstices de
I'espace scolaire (cour de récréation, cantine,

# 3 Ou « macroystéme langagier qui recouvre toutes les variétés de
frangais et de créole coprésentes » (Prudent, 2005 ; Véronique, 2013)
¥ 4 Les quatre dispositifs, fréquemment cités, qui permettent

de tenir compte du créole a 1'école et dont on peut prendre
connaissance sur le site académique de La Réunion (www.
ac-reunion.fr/la-pedagogie/domaines-disciplinaires/langue-
vivante-regionale-ler-degre html) existent depuis plusieurs années
mais neécessitent, selon les chercheurs, d'étre accompagnés d'une
véritable volonté politique et d'obtenir le soutien populaire (Tupin,
2002 ; Lebon-Eyquem, 2009 ; Pourchez, 2009 ; Duchemann, 2009}.

B 5 Mayotte, située dans I'archipel des Comores, est un

département frangais depuis mars 2011

B 6 les prénoms ont été modifiés pour respecter l'anonymat des

éleves.

B 7 1y a actuellement deux langues officielles & Madagascar, le

malagasy et le francais.

—

couloirs, espaces-temps informels de la classe tels que
les bavardages...) et occupe une place prépondérante
hors de I'école, méme si les enseignants, peu formés a la
créolistique et 4 la variation des systémes linguistiques,
stigmatisent bien souvent ce qu'ils percoivent comme
un obstacle a la maitrise de la langue francaise “,

PLIJHILING{]ISMES EN MIROIR

C'est dans ce contexte multilingue que les éléves dits
« allophones nouvellement arrivés », ou EANA, tentent
de négocier leur place au sein, a la fois, du systéme
éducatif francais et de la société réunionnaise. Ces
enfants sont principalement originaires des autres iles
de I'océan Indien - notamment Madagascar, Mayotte °,
les Comores et Maurice -, de Chine et de régions du
sous-continent indien. A I'instar de leurs pairs réunion-
nais, ils ont a leur actif un répertoire langagier pluriel
et ont besoin d’étre rassurés sur ce qu'ils sont et sur ce
qu'ils savent (Clerc, 2008). Les évaluations linguistiques
de ces éleves migrants révélent en effet des compé-
tences partielles en plusieurs langues : Alisoa ® connait
le malagasy, langue officielle de Madagascar 7 initiale-
ment parlée dans la région Merina, le dialecte d’Ant-
seranana (ou Diego-Suarez), I'anglais — qui fut langue
officielle a Madagascar de 2007 a 2010 - et le francais,
langue qu’elle utilise surtout a I'oral mais qu’elle cite
en premier lorsqu’elle est interrogée sur ses pratiques
langagiéres. Abdou parle le shimaore, langue majoritai-
rement parlée a Mayotte, ainsi que le shingazidha, parlé
par ses cousins comoriens, et I'arabe qu'il apprend a
I'école coranique. Il a appris le francais &4 'école publique
et regarde avec plaisir les séries et les dessins animés
en francais a la télé. Mais écrire dans cette langue reste
encore difficile pour lui. Wei-Wei parle le
cantonais et comprend aussi le mandarin
- langue dans laquelle elle évite de s'expri-
mer car elle n’aime pas que I'on remarque
son accent du Sud de la Chine. Elle a appris
'anglais a 'école en Chine et connait donc
déja les caracteres latins. Kaleem parle le
créole mauricien mais aussi le francais
- « depuis qu'il est tout petit », précise sa
mere. Il est bilingue en anglais, langue de
scolarisation a Maurice, mais ne connait
pas l'écriture cursive. Il comprend 'hindi et
I'ourdou, langues couramment utilisées par
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ses grands-parents mais beaucoup moins
par ses parents qui s’expriment plutét en
créole mauricien et en francais a la maison.
Assiya, qui arrive tout droit du Gujrate, parle
’hindi et le gujrati. Elle comprend I'anglais
et I'arabe. Son prénom signifie « celle qui
soigne et qui soulage », nous apprend son
pére. Scolarisée en CP, elle apprend a lire en
francais avec ses camarades créolophones.
Dans cette classe, elle sera la seule a béné-
ficier d'une prise en compte de son pro-
fil linguistique et d'une prise en charge en
UPE2A, car elle est identifiée comme « éléve
allophone nouvellement arrivée » dans le
cadre posé par la circulaire de 2012. Ces cing
éléves reconnaissent mélanger les langues
et cela ne parait pas les déranger : « chaque
fois qu'il manque un mot dans une langue,
on va le chercher dans une autre », « je fais
ca tout le temps, pas toi ? », « ca aide a se
faire comprendre », « ¢a fait rire aussi ».
Coutumiers des situations de contacts de
langues, ils s'approprient sur le tas le créole
réunionnais, dans ses différentes variétés,
ainsi que les énoncés interlectaux qu'ils ne
distinguent pas toujours du francais régional
mais qui prennent sens dans les interactions
quotidiennes avec leurs pairs créolophones.
On rit cependant beaucoup moins lorsque
les premiéres notes en dessous de la
moyenne sanctionnent ce que 1’on nomme
communément « la maitrise insuffisante de
la langue francaise », « cette langue au sin-
gulier [...] imposée comme une évidence »
(Blanchet, 2014). En effet, au lieu d'évaluer
une compétence plurilingue, ensemble
des connaissances et compétences qui

i 8 Notions développées par Daniel Coste sur Eduscol (cf. http.//
eduscol.education. fr/pid25239-cid46534/la-notion-de-competence-

plurilingue html).

§ 9 Pour plus de précisions, voir par exemple la thése de Robert
Chaudenson sur le lexique du parler créole de La Réunion (1972),
les dictionnaires créole-frangais d’Alain Armand (1987) et de
Daniel Baggioni (1987) et le dictionnaire étymologique du créole
réunionnais, plus orienté vers les emprunts asiatiques, de Pascal

Marion (2009).

B 10 Selon 1a note n® 219 de décembre 2013 publi€e par la Division
des éléves et de la scolarité (DES3) du rectorat de La Réunion,
l'effectif total des éléves scolarisés dans I'académie en primaire

et en secondaire (hors post-bac) s'élevait, en septembre 2013, 3
220 156 (cf. www.ac-reunion.fr/uploads/media/Note219.pdf).
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permettent de mobiliser les ressources d'un réper-
toire plurilingue (Coste, Moore, Zarate, 1997, 2009) &,
on évalue chez ces éléves leur degré de connaissance
de 1a langue de scolarisation et des codes scolaires,
quelle que soit la distance entre cette langue-culture
hautement normée, la ou les langue(s) d'origine et le
rapport aux savoirs de ces enfants. On connait pour-
tant le sort de ceux qui, ne parvenant pas a établir
d'eux-mémes les passerelles entre langue-source et
langue-cible, sont au final « sur-représent|[és] [...] dans
les lieux d'orientation subie et de décrochage scolaire »
(Adam-Maillet, 2014). Cette situation est d’autant plus
paradoxale que sont considérés « allophones nouvel-
lement arrivés » des enfants dont les langues-cultures
appartiennent déja au patrimoine réunionnais, une
grande partie de la société réunionnaise étant de des-
cendance malgache, indienne, africaine, comorienne
ou chinoise. Les différents emprunts du lexique créole
au francais et aux langues du bassin indianocéanique
constituent d’ailleurs un témoignage de cette histoire
plurielle %,

1l convient dés lors de s'interroger sur les moyens dont
dispose l'institution scolaire pour s’adapter a cet envi-
ronnement multilingue et multiculturel soumis au
droit commun francais, et notamment sur les stratégies
adoptées pour favoriser I'inclusion des éléves migrants
en classe ordinaire.

PAHEUUHS MIGRATOIRES ET COHERENCE SCOLAIRE

Durant 'année scolaire 2013-2014, le CASNAV de
La Réunion a recensé et organisé le suivi de 449 éléves
allophones nouvellement arrivés (selon les critéres
de la circulaire 2012-141 du 2 octobre 2012), soit
environ 0,2 % de 'effectif scolaire du primaire et du
secondaire a La Réunion %, Ces chiffres ne traduisent
pas la réalité de I'effectif total d’éleves
migrants dans I’académie. En effet, parmi
les 43 000 nouveaux arrivants a La Réu-
nion (INSEE, 2010), 8 % sont nés a Madagas-
car, 2 % a Maurice, 2 % a Mayotte, 1 % aux
Comores, 1 % dans un autre DROM, 2 % en
Europe et 4 % ailleurs, a I'étranger.

Il s’agit de personnes de plus de 5 ans
recensées entre 2001 et 2006, résidant a
La Réunion et qui n'y habitaient pas cing
ans auparavant. Si la définition est tres




différente de celle donnée par la circulaire
de 2012 et vise un public plus large, le gra-
phique ci-contre fournit cependant une
image précise du pourcentage de familles
migrantes allophones présentes dans
I’académie et donne une idée de I'ampleur
de la tiche que pourrait étre potentielle-
ment celle du CASNAYV, si la totalité des
éléves migrants étaient signalés. Rappe-
lons toutefois qu'un signalement n'im-
plique pas une prise en charge systéma-
tique en « unité pédagogique pour éléves
allophones arrivants » (UPE2A).

Par ailleurs, sur les 449 EANA recensés par
le CASNAV, 290 sont originaires de Mayotte,
soit quasiment les deux tiers. La scolari-
sation récente a Mayotte, le fait qu'une
proportion importante de parents maho-
rais n'a jamais connu I'école maternelle et
I’absence de prise en compte, jusqu’a une
période récente, des langues premiéres des
éleves d’ailleurs de plus en plus mélées
au frangais (Laroussi, 2009) expliquent en
partie les difficultés scolaires des enfants
mahorais. Mais longtemps s’est posée la
question de la scolarisation en UPE2A des
éléves mahorais nouvellement arrivés a
La Réunion, ceux-ci étant originaires d'un
département francais d’Outre-mer ol s'ap-
plique, comme & La Réunion, le systéme
éducatif francais (Prax-Dubois, 2009). La cir-
culaire académique du 28 février 2013, qui
précise les modalités de fonctionnement
des UPE2A & La Réunion, en référence aux
circulaires nationales du 2 octobre 2012,
autorise désormais explicitement cette
prise en charge : « L'éléve peut étre a la
fois allophone et de nationalité francaise.
A La Réunion, sont concernés essentielle-
ment les enfants arrivés de Mayotte et qui
n’ont pas bénéficié d'une scolarité ordi-
naire. » Pourtant, a8 Mayotte, seuls les éléves
originaires d'Anjouan et d'autres iles de
1’archipel des Comores bénéficient de ce
dispositif et il peut arriver que les jeunes
Mahorais refusent d’intégrer a La Réunion
une UPE2A qu'ils n'auraient jamais fré-
quentée a Mayotte s'ils y étaient restés,

Figure 1. Origine des nouveaux arrivants a La Réunion

nés & la Réunion : 23 %
nés & Madagascar : 8 %

nés a Maurice : 2 %

nés & Mayotte : 2 %

nés au Comores : 1 %

nés dans un DOM/TOM : 1 %
nés ailleurs & I'étranger : 4 %

nés en Europe ; 2 %

Source ; INSEE 2010

puisque ces structures sont destinées aux éléves nou-
vellement arrivés. Nous nous interrogeons de ce fait
sur la cohérence du suivi pédagogique en UPE2A des
enfants relevant du systéme éducatif francais dans
I'océan Indien, cohérence qui se cherche également
en France hexagonale ou « les populations domiennes
[sont] souvent confondues avec les migrants de tous
ordres » (Hazaél-Massieux, 2006), et ol il n'est pas
rare que les enfants réunionnais soient, a leur tour,
scolarisés en UPE2A lorsque leurs familles s'installent
dans un département métropolitain. Cela alors que les
textes n'autorisent pas la scolarisation des enfants
créolophones en UPE2A & La Réunion...

Quelles voies complémentaires permettraient de gérer
autrement les parcours migratoires des enfants plu-
rilingues afin de les aider a ne pas perdre le fil de
leur scolarité et de leur construction identitaire lors
de leurs déplacements d'une ile a 'autre, ou vers
la France métropolitaine ? Comment permettre aux
acteurs sociaux de s’appuyer sur une vision globale
et partagée des potentialités de tout éléve allophone,
quels que soient son lieu de naissance et sa date
d'arrivée ?

I.E CASNAV : UN ACTEUR CLE EN OUTRE-MER

Depuis sa création en 2006 - soit plus de trente ans
apres la publication de la circulaire instituant les pre-
miers CEFISEM (anciens CASNAV) -, dans une académie
tout aussi jeune, devenue autonome en 1984, le CASNAV
de La Réunion occupe une position potentiellement
stratégique au cceur d'un environnement complexe en
pleine mutation.
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Sa premiére mission est d’identifier et
de favoriser la scolarisation des éleves
allophones nouvellement arrivés. La

tache n’est pas simple, au regard des_
contraintes du terrain décrites plus haut- =
et de 'extréme mobilité des familles qui -

se déplacent fréquemment d’'une com-
mune a 'autre et d’une ile a I'autre ou
tentent de s'installer en France hexagonale
- La Réunion n'étant alors qu'une étape
intermédiaire vers 1'eldorado métropoli-
tain. Les remontées du terrain et le suivi
pédagogique de ces éléves sont assurés
par 22 professeurs en UPE2A, pour la plu-
part certifiés en francais langue seconde,
dont 8 dans le second degré. Dans le cadre
d’une recherche d’optimisation du dispo-
sitif, ces enseignants ont été récemment
consultés par le biais d'un questionnaire
dont I'étude des données est en cours.
Certains d'entre eux s'intéressent aux
approches plurielles, et notamment aux
activités d'éveil aux langues, grace a une
intuition pédagogique qui nait au contact
des éléves migrants et qu'ils développent
en autoformation avec l'aide des forma-
teurs CASNAV. Ils ont parfois 1'occasion
de proposer une co-intervention dans les
classes ordinaires ot sont scolarisés les
éléves nouvellement arrivés. Ces activités
en tandem ciblent une meilleure connais-
sance de la langue de I'école mais aussi
l'identification, la mobilisation et la mise
en perspective des langues-cultures des
enfants migrants avec celles de leurs pairs
nés a La Réunion (Prax-Dubois, 2012). Les
formateurs/animateurs CASNAV accom-
pagnent ces enseignants lors de visites
sur le terrain et organisent leur formation
dans le cadre de leur regroupement tri-
mestriel. Des liens avec d’autres CASNAV

0 11 LCF : Laboratoire de recherche sur les espaces créoles st

francophones

B 12 Oracle : Observatoire réunionnais des arts, des civilisations et

des littératures dans leur environnement,

B 13 Surle portail internet académique de La Réunion (www.
ac-reunion fr/vie-de-leleve/casnavhtml) ou sur le site de Canopé.
B 14 http://pascaledubois fr/LIVRET_ACCOMPAGNEMENT.pdf
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ont été récemment établis et un rapprochement avec
I'Université de La Réunion est en cours (partenariat
avec I'ESPE pour le stage en UPE2A d'une étudiante en
master MEEF, avec le laboratoire LCF  pour le stage

‘en UPE2A de quelques étudiants en master Ingénie-

rie des langues, et avec le laboratoire Oracle *? pour
l'organisation d'un séminaire sur la réussite éduca-
tive en contexte multilingue, en novembre 2013). Ces
initiatives demeurent toutefois sporadiques et gagne-
raient a étre centralisées, valorisées et multipliées.
La participation du CASNAV au Salon de l'éducation
constitue par ailleurs un point fort de sa politique de
communication visant a nouer des contacts avec des
partenaires potentiels. L'animation d’ateliers axés sur
les procedures d’accueil mais aussi sur la pédagogie de
l'oral et I'approche « éveil aux langues » liée 4 une utili-
sation intensive des outils numeériques (cartes mentales
et livrets multimédias interactifs) permet de mutualiser
I'expertise des animateurs/formateurs et contribue &
dynamiser le dispositif, Plusieurs actions en direction
des familles (participation a I'Ecole des parents ou au
Salon des parents, selon les établissements) et des asso-
ciations sont présentées et mutualisées a cette occasion
par des enseignants UPE2A.

Un effort a été également réalisé en matiere de pro-
duction et de diffusion de ressources centralisées dans
la mallette Enseigner en contexte multilingue qui a été
congue dans le cadre d'une collaboration étroite entre
le CASNAV, Canopé et la Bibliothéque départementale
de La Reunion. Cette valise pédagogique contient des
contes en plusieurs langues, incluant les langues fami-
liales, des imagiers, des portfolios, des jeux de société
et des ouvrages didactiques. Librement empruntable
a Canopé et consultable en ligne 2, elle vise a faire
connaitre les outils (papiers, DVD, Internet) permet-
tant d’apprendre le francais langue de scolarisation,
tout en s’ouvrant sur le monde, en commencant par
la découverte de supports faisant référence a 'univers
indianocéanique d’ou sont issus la plupart des éléves
migrants a La Réunion (Prax-Dubois, Maurer, 2014). Un
guide pédagogique de sept pages %, téléchargeable a
partir de la version numérique de la mal-
lette, propose une synthése récemment mise
a jour des textes officiels, des principales
avancees de la recherche en didactique des
langues-cultures, et des conseils pratiques
sous forme de post-it. Sont particuliére-
ment ciblés le partenariat avec les familles,
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I'évaluation par compétence et la sensibili-
sation a la didactique du plurilinguisme, Un
« kit de survie » permet aux enseignants de
classe ordinaire de poursuivre les démarches
entreprises en UPE2A, ou de les mettre en
place au sein de leur classe s'il n'existe pas
de dispositif de prise en charge a proximité
de leur école ou de leur établissement.

Enfin, la formation académique préparant
a la certification complémentaire FLS orga-
nisée par le CASNAV permet chaque année
a quelques enseignants de classe ordinaire
des premier et second degrés de s'initier,
dans le cadre de leur formation continue,
aux concepts de base de la didactique du
FLE/FLS et aux démarches susceptibles de
favoriser la réussite scolaire des éléves allo-
phones nouvellement arrivés. Toutefois,
lors de ces stages, il arrive que des partici-
pants s’étonnent de 1'absence de référence
a 'enseignement du francais en milieu
créolophone (EFMC) et certains, déja titu-
laires d'une licence ou d’'un master en FLES/
interculturalité, reconnaissent avoir choisi
la préparation a la certification FLS dans
le but d’apprendre a contextualiser leurs
pratiques en milieu créolophone. D'autres
voient en cette formation académique la
possibilité d’augmenter leurs chances d’en-
seigner & l'étranger. La problématique de la
seule prise en compte du statut dit « parti-
culier » des éléves allophones nouvellement
arrivés ne parait donc pas étre la premiére
source de motivation des participants. Dés
lors, cette problématique ne devrait-elle
pas s’inscrire dans un champ plus vaste,
celui d'un « projet d’éducation plurilingue et
interculturelle » (Conseil de I'Europe, 2009 %)
permettant d'inclure 'ensemble des éléves
plurilingues scolarisés a La Réunion, afin de
réapprendre a vivre ensemble, sans cloison-
nement linguistico-administratif, et d'envi-
sager positivement les situations de contacts

¥ 15 www.coeint/t/dg4/linguistic/Source/LE_texts_Source/

EducPlurinter-Projet_fr.pdf

R 16 Art. L. 312-9-2, L. 312-11, L. 321-3 et 321-4 du Code de

I'éducation.

de langues-cultures-identités, entités en perpétuel
mouvement qui demeurent encore, pour beaucoup
d'enseignants, des équations & plusieurs inconnues ?
S'il y a un jour consensus sur ces points, le CASNAV
- dont les acteurs de terrain sont au fait de ces tensions,
y compris celles liées & la question épineuse de I'entrée
dans I'écrit des jeunes allophones peu ou non scola-
risés antérieurement — pourra devenir un partenaire
de tout premier ordre dans le cadre de la préparation
de la communauté éducative a ce tournant majeur. I
conviendra alors de repenser, en lien avec les forma-
tions universitaires existantes, les formations propo-
sées par le CASNAV, du point de vue de leurs enjeux
sociaux, des publics visés, des compétences attendues
et... de leur intitulé. L'évolution des politiques linguis-
tiques éducatives nationales semble étre favorable a ce
changement de paradigme qui émerge implicitement
des articles 39, 40, 45 et 46 de la loi d’'orientation et
de programmation pour la Refondation de 'école de
la République du 9 juillet 2013 ¢ concernant a la fois
I'ouverture a la diversité linguistique, « les langues
des familles pouvant étre utilisées a cette fin », et la
littératie bilingue dans les milieux créolophones. Nul
n'ignore néanmoins que le devenir d’une réforme est
liée a 'adhésion du corps social, principal obstacle a
son succes puisque « tout individu tend a reproduire le
systéme éducatif dans lequel il a été lui-méme formé »
(Chaudenson, 2014). C'est aussi pourquoi la pertinence
des formations et des outils proposés dépendra de leur
appropriation/contextualisation par les enseignants et
des préconstruits culturels du corps social dans son
ensemble (Grize, 1998), préconstruits sur lesquels nous
proposons de conclure notre article.

I.'INCLUS!UN : UN DEFI, UNE RESPONSABILITE
ET UNE URGENCE SOCIALE

La méconnaissance de la langue de scolarisation n’a
pas les mémes conséquences pour tous les éléves allo-
phones. Ainsi, ceux qui sont porteurs d'une langue déja
enseignée dans 1'école, notamment les anglophones,
sont invités a faire profiter leurs pairs de la maitrise sup-
posée d'une langue que les autres doivent
apprendre de facon décontextualisée. Ce
partage est percu comme une chance : « c'est
le monde qui entre dans la classe sans que
I'on ait a se déplacer » (une enseignante en
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CM1). La circulaire n° 2012-141 du 2 octobre
2012 encourage d’ailleurs la mobilisation et
la valorisation des « compétences verbales
et non verbales [des éleves allophones] dans
d’autres langues vivantes enseignées dans
le systéme éducatif francais, notamment
I'anglais ». Les familles migrantes locutrices
de langues survalorisées sont d’ailleurs bien
souvent, et quel que soit leur pays d’origine,
issues de milieux favorisés. Certaines offrent
des cours particuliers de frangais a leurs
enfants en dehors du temps scolaire, en plus
du suivi pédagogique en UPE2A lorsqu'il a
lieu, d'autres négocient une place en classe
bilangue anglais-allemand ou en section
européenne.

On sait qu'il n’en est pas de méme pour les
familles migrantes socio-économiquement
en difficulté - a La Réunion, il s'agit essentiel-
lement des familles malgaches, mahoraises
ou comoriennes — dont les langues-cultures
ne font pas 'objet des mémes représenta-
tions, en milieu scolaire comme en dehors.
Plusieurs études ont notamment révélé le
racisme dont souffrent ces communautés :
« L'étude menée par le CREDOC et 'ODR
aupres de migrants de la zone Océan Indien
fait apparaitre la stigmatisation qu'ils res-
sentent : 42 % des originaires des Comores,
de Madagascar et de Mayotte jugent la
population réunionnaise peu accueillante,
et méme hostile pour 15 % d’entre eux. Plus
précisément, 7 % des Malgaches, 16 % des
Comoriens et 21 % des Mahorais interrogés
percoivent un rejet. La confrontation a des
manifestations hostiles (insultes racistes,
menaces...) est évoquée par 21 % de l'en-
semble des migrants de I'enquéte. Les Maho-
rais, a 44 %, se disent victimes de racisme »
(CESER, 2010).

Suspectés, dans l'imaginaire collectif, de
n'avoir pour projet migratoire que celui
de percevoir toujours plus de prestations
famniliales, les migrants de I'océan Indien
ne représentent en réalité que 4,7 % de
'ensemble des allocataires de la CAF (ODR/
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CREDOC, 2004). Mais dans une ile ou 42 % de la popu-
lation vit en dessous du seuil de pauvreté et oli 28,5 %
n'a pas d’emploi, I'arrivée de populations défavori-
sées migrantes est vécue comme une souffrance sup-
plémentaire et engendre la peur de 1'aggravation du
manque, peur susceptible d’entrainer toutes sortes de
dérives au quotidien.

Dés lors, la priorité est-elle, pour les éléves migrants,
d’apprendre aux forceps et le plus vite possible, dans
le cadre de cours de francais intensif dispensés en
UPE2A, les conventions grammaticales et lexicales
d’un systeme linguistique dominant, en n'ayant pas
d’autre choix pour cela que de sortir de leur classe
ou ils peinent déja a trouver une place ? Les études
ci-dessus mentionnées et les travaux des socio-
linguistes (Hélot, 2007 ; Wharton, 2008 ; Clerc, 2011 ;
Cummins, 2011) montrent que développer la seule
compétence linguistique ne suffit pas pour obtenir
le droit d’étre intégré a la société d’accueil. Ou alors
s'agit-il de donner a ces familles les moyens humains
et matériels d’intégrer, ou plutét de réintégrer, une
communauté historico-linguistique (Moreau, 2011) a
la naissance de laquelle leurs ancétres ont participé,
en réapprenant l'histoire ensemble et en s’appuyant
sur les approches interculturelles en matiéere d'édu-
cation, de pédagogie et de communication (Abdallah-
Pretceille, 1998 ; Lucas, 2003 ; Alaoui, Tupin, 2013) ?
L'urgence est-elle d’établir des statistiques et de
chiffrer des performances, ou bien de co-construire
de nouveaux espaces interdiscursifs pour mutuali-
ser et réinventer des référents culturels partagés ? A
l'aune d’'une nouvelle montée des populismes et de la
menace, réelle ou fantasmée, de I'ensauvagement des
« décrochés », nous n’avons plus d’autre choix désor-
mais, a 'école et hors de I'école, que celui d'assurer « le
développement de la personne en interaction avec le
monde qui l'entoure » ou bien de finir par devenir les
barbares dont nous craignons le retour (Rushdie, 2003 ;
Weber, Horner, 2012), a I'abri d'une société multisécu-
ritaire, attisée par une certaine presse, ou l'on ne se
contentera plus de mettre de coté les langues-cultures
des migrants socio-économiquement vulnérables,
mais également leurs locuteurs.

B PASCALE PRAX-DUBODIS
Formatrice CASNAY de La Réunion
Contact : pascale duboisB@wanadoo.ir
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