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w; {1 %h Cw! b Madus {viong de nos joursdans un ronde international,
mondialiséune partie de nos élevesia parcours migratoire efonc, un répertoire langagier
plurilingue Ce mémoiresur les éleves allophonsséi nt ®r esse ~ | a pl ace
maternelle et a la prise en compte de iledité linguistigue des éleves dans la pratique
®ducat i asse dpétitesedionde maternelle. Comment les diverdasgueges éleves
sontellesintégréegar les enseignants et quelles relations entretieratiestavec la langue de
scolarisabn, le francais?

Particulierementiepuis ces dernieres annéés® d u c at i o mrisemadompterdans e a
ses diverses circulaires les termes de plurilinguisme, de diversité linguistique, de langue
maternell e, do®l ve aldobo®vheoinle Dadqirodraonegsudei so.n s
recherche et doi nnovat inanseuldnieet ervEaropgrdercansed nt ®t
doEurope et |1 6Uni odarEurd@pa®etnme scomacatQiaades sd u m
ou en Colombie. Toutes ces démagsproposéesournissent des outils pour la mise en place
de conditions favorables aux apprentissages
compréhension de ce qui est en jeu dans le langage, dans les langues et la commiinication.
faut toutefoisgader™ | 6esprit que faire de | 6®veil aux
langues. Dans la recherche présentée ici, des entretienrdisgis ont été réalisés aupres des
parents de petite section en d®Iphielanghgiecaen n ®e
ainsi que celle de leur famille. Deux séances centrées sur le langage a deux périodes différentes
ont été réalisées pour étudier le développement des compétences langagieres des éleves
allophones. Etdans un troisieme tempape analyse dé& communication verbale et non
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verbale des ® ves et des agtéRdliEanps bdappsyanh
la matrice dé @éagir professionnee d 6 Anne Jorro.

Les résultats montrent que le langage des éleves allophones ne cemmes® avec
| apparition -dehsapeermenrr $amgtte de scolarisa
communicatives et sociales rendues possibles pantiEsctions verbales adultes/éleves ou
éleveséleves en classéls montrent égalemene role esentiel des gesteprofessionnelet
corporels de | 0enseignant e dudamgage lvabal gtynora mi q u
verbal.

w; {!'@ab ' bD[!L{ Y

Todayour world has become a globad spaceA segment of our students will migrate
from one countryo another and thus develop multilingual skills. This dissertation on allophone
students will focus on the importance of the mother language and the coping with linguistic
variety of the students when managing a group of pupils attending first leveh@oéddow
are the respective mother languages of the students taken into account by teachers, and what
connections do they have with French, in other words the educational linguistic medium?

The French school syst emos me raass such ay e i n
multilingual, linguistic diversity, mother language, allophone pupil, educational blend and
linguistic awareness over the past few years. Programs of research argtédeg@novation
have been supported not only in Europe by the Europeand@@and the EU but also in other
parts of the world such as in Quebec or Colombia. The variety of approaches offers tools for
the implementation of an environment that favours learning processes as well as opening up to
others and understanding what tsstake in speech and languages and in communication.
However, it should be borne in mind that awareness of other languages does not imply learning
languages. While conducting the research exposed here, partially monitored interviews were
carried out wittparents of first level preschool children about their linguistic backgrounds. Two
sessions focussing on language were held at two different stages to study the development of
allophone schoolchildrends | i ngungsverlbacands ki | | s
nonverbal communication of the children and classraefated moves of the teacher, using
the canvas of O6act professional dé by Anne Jor

The results show that for language for allophone children does not start with the initial
0seniwardcsed r el adiinduded texaconsbat hinsteatl communicative and social
interaction generated by chitd-child or childto-teacher verbal interaction in class. They also
highlight the importance of professional and body moves of the teacher to erhance
development of verbal and nwerbal language.
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Enseignateetdi ect r i ce doundad e®@exo Ilcd amasteesr mealnlse un Q|
moyenne, non classée REP, avec des difficultés gmtinomiques, je me sens tous les ans
démunie quand je vois arriver en premiére année de maternelle des enfantigprtigas un
mot, qui ne comprennent pas ce que je dis ou qui me parlent dans une autre langue que le
francais.Ma classe de toute petite, petite et moyenne section accueille des éleves issus de
familles de nationalités multiples avec une dominance pourl angue tur que mai s

|l e serbe, | 6albanais et | e bosniaque. Ce son
est la langue de scolarisation, une langue seconde, avec des niveaux trés différents de
comp®t ences |l angagi Il bastdéunCenhfa ann®e, seu

de 25 parlent le francais a la maison avec les deux parents et la fratrie.
Lors de chaque rentrée, je me demande comment aider tous ces éléves a vivre une premiére
année de maternelle seredans une classe apaisante, rassurante et réconfortante. Il me semble

n®cessaire doéoadopter une approche |1 i ®e aux
émergents car le simple bain linguistique pour acquérir le francais ne suffit pas pour que tous
les ® ves entrent .dans |l a |l angue de | 6®col e

Commentleur permettre de conserver le lien affectif al@tangue maternellpour ne pas
créer de rupture linguistigue, commedibnner a ces éleves fierté, confiance earx et

développer leuestime de sc?Jemé i nt erroge sur |l a mani re de
|l angagi res et ' i nguistiques ° | 6®col e mat e
mani re ®quitable. Au f il des ann®es, | O0obse

en vocablaire, en syntaxe et des difficultés dans la prononciation de certains mots qui
pénalisent les plus petiourentrer dans le langage oral. Or, le langage oral astmoyen

i ncontournable doéint®gration soci atrenent il s
fondament al "’ | & éRomsagny, 2008, p9d deuldangageocesiiue c T ur des
apprentissages, a la base de toute communication, il accompagne les apprentissages et les
favorise. » (Auvergne, 2006, p45)

Aujourdobéhui , ha deoil 6®e ot ef deddtdai R®publique
I'égalité des chances et a lutter contre les inégalités sociales et territoriales en matiere de réussite
scolaire et ®du-tmdonnaiteque tousdles rerfants pasagentlalcajiéc
d'" apprendre et de progresser. Le service de
enfants, sans aucune distinction. Il veille également a la mixité sociale des publics scolarisés
au sein des établissements d'enseignement. Pour gdeardirssite de tous, I'école se construit
avec la participation des parents, quelle que soit leur origine sociale. Elle s'enrichit et se
conforte par le dialogue et la coopération entre tous les acteurs de la communauté éducative.
(Annexd) »?

2 LOI n° 2013595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de I'école de la
République l'article L. 1111 du code d I'éducation
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Atraversc e m®moire, je vais tout particuli reme
«Mobiliser le langage dans toutes ses dimensiogai réaffirme «a place primordiale du
|l angage © | 6®cole maternell e comma&dedousadi t i on
Avec deux objectifs prioritaires « la stimulation et la structuration du langage oradt
«l 6entr ®e progressive Leéansgprlogrammesr r ®dei $ &

objectifs visant | 6ac gsekdans ted imtenactidns, el ppodugtdrg e o r
et en r®ception pour permettre aux enfants d
r ®f | ®c hi r . Chest |l e moyen de d®couvrir | es
débautres langBesgpamm®esdoenseigneme®@t de 10
Je méinterroge donc sur | a mise en place df¢
compte de | a diversit® |linguistique et cultu

6 ®col e dans wune d®&mamnmicshee einn plluascieveddune pr at |
besoins et aux capacités des éléves bilingues émergents me semble fondamentale dans mon
contexte dobexercice.

Les situations langagiéeres mises en place en adassaternelleevraient-elles tenir compte
des interactions familiales pour favoriser les interactions scolaiEgscomment faire lien

| or engacdnnaitpas | a | ang?2ue doorigine
Ce m®mMoire se centrera sur | a fra;gais quasei on d
pr ®sent ent ” | 6®col e mat er ne:l deg tureophonesi t uat

essentiellement mais également des enfants dont les parents ont une histoire migratoire récente
(Serbie, Albanie ou Kosovo).

Je fais le choix, au plan énonifigétant a la fois objet de recherche (La maitressé » et
c her c heurleg«jec énudnti quei sgjet chercheur diadVaitresse M », en tant que
sujet observé (= objet).

3 Education.gouv.frBO spécial du 26 mars 2015 : programme d'enseignement de I'école maternelle [en ligne]
http://www.educatiorgouv.fr/cid87300/rentre2015le-nouveadprogrammede-|-ecolematernelle.html
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. L 6 ac dese&leves allophones en classe
de maternelle

A. Cadre institutionnel et apports de la recherche
Al. La prise en compte de la diversité linguistique des éléves a travers les textes
officiels: perspective diachronique

Al.1De la prise en compte de la diversité linguistique dans les programmes officiels

Apartirde1999 | a France conna’t une forte augment
nouvellement arrivés en France dans les établissements scolaires. Le ministére d@blie le
janvier 2001 un Bulletin Officielc onsacr ® ~ | apprentisskage de
Lang, ministre de | 6®ducation, montre une Vo
en compte de la diversité linguistique dans le systeme francais.

«Pour |l a Grande section de maternelle et |e
les maitres accorderont en priorité une grande importance a des objectifs spécifiques
d®vel opper chez tous |l es ® ves une attitude
chez eux | 6envie dbéacqu®rir une d®cnoguwer i au tdroe

cultures et modes de vie et dbéassocier cet &
capacité, naturelle a cet age, a acquérir les sonorités et schémas intonatifs de langues autres
gue la langue maternelle et la musique ldegjues, et de valoriser les éventuelles compétences

en | angues do6é®l ves de | a classe, déautres
| 6 ®c% | e.

Ce discours, consacré essentiellement aux (IV&hguesVivantesEtrangeresyise aussi
leslanguesiggi onal es et | es | angues issues de | 61 mn

les maitres saisiront l'occasion, chaque fois que celapsssable, de valoriser la langue
maternelle d'un des éléeves ou la langue parlée dans sa famille.

Les programmesofficiels de 2002introduisent le terme de plurilinguisme». En effet,
cbest |l e Conseil de | 6Europe, l 6Uni on eur op@
placé le plurilinguisme au centre de leurs recherches et de leurs travaux sur les. laha@@O,
horssérie n°1 du 14 février 200%xe dans le Domaine consacré ab@ ngage au ci ur
apprentissages, sept objectifs dont le cinquieme consacré @asdes éleves dont le francais
n'est pas la langue maternekbePour permettre aunéley, dont | e fran-ais n
mat ernel | e, ddacc®der au |l angage dans une
«trouver dans les situations de classes, des situations de communication ou le plurilinguisme
ndbest pas d®pntsile @luseduverd solécitel [l @stpnétise « il peut étre
utile de ne pas laisser s'installer un bilinguisme dans lequel les deux langues ne se développent

‘D®cl aration de M. Jack Lang, ministre de | ' ®ducation
primaire, Paris le 29 janvier 2001
5 BO, Horssérie n°1 du 14 févrie2002
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pas de maniére équilibrée. Il faut alors trouver les moyens de renforcer la langue etlatern
au moins dans deux directions : utilisation du langage d'évocation (rappel, projet, langage de
I'imaginaire) et prise de conscience des réalités sonores de la langue

Mais le programme ne précise a aucun moment des moyens mis a dispositionigeargsse
de maternell e. La m° me a%pru®d,i ®ea ppar utéi®dru cdad
reconsidere et précise les modalités d'inscription et de scolarisation des éléves de nationalité
étrangere du premier et du second degré en prenant qriectas évolutions législatives et
réglementaires intervenues depuis la circulaire du 16 juillet Id8&4ouvelles perspectives et
de nouveaux principes comme l'obligation d'accueil des éléves de nationalité étrangére s'ils sont
agés de moins de 16 ansrfs Vvéification des titres de séjoyrkur le plan didactique, la
reconnaissance d'un-piurilinguisme des nouveaux arrivanésec l'approche de type francgais
langue seconde (FLS) et francais langue de scolarisation a la place du francais langue étrange
et | 6exi stence CGentseAcadEmigue gosr ISCoRSAidN\Uedouveaux
Arrivants et enfants di/oyage)qui remplacent les CEFISEMCéntres deFormation et
d'Information pour |a&Scolarisation de€nfants deMigrants).

Le BO n°5 du 12 aril 2007, confirme les orientations de 2002 avec, dans le domdiee «
| angage au c1 ur» utebgectifcpnpacre auGas deséteges dont le francais
néest pas Cdsarogrammesg insstent surle faitque&acc s auwudeangage
situation de plurilinguisme nobest pas en so
lorsque les interlocuteurs de chacune des langues sont bien identifiés et adoptent des attitudes
claires en sbadressant "nttdedd alnd ®c Al € ert e WrgGE
fran-ais de |l a situation e plurilinguisme e
Dans le méme domaine, une rubrique éservée aux langues intituléd’remier contact
avec une langue étrangereui propose une :kamiliarisatioravec la diversité des cultures et

des langues: «Sel on | es ressources pr®sentes dans
environnement | mm®diat, | es |l angues parl ®es
maternelle sont valorisées. On pguésenter des énonces, des chants ou des comptines dans
ces diverses |l angues, en particulier | ors dbé
| 6®col eé), et m®moriser | es plus faciles. L6

est Aivorisée».

Cesprogrammes®af fi r ment que | 6®col e maternell e e
éducatif en faveur des langues étrangeres ou régionales.

Les programmes de 200&nt apparaitre un nouveau domains® appr opr i»>r | e

alapgacedu d angage au c¢c1 ur »adws pou phjectis «tEcrmmer,g e s

sdbexprimer, comprendre et progresser vers | a
«en manipulant |l a | angue, en ®coudsegldsquies t e

6 Circulaire n° 2002063 du 20 mars 2002 relative aux modalités d'inscription stdlarisation des éléves de
nationalité étrangére des prensiet seconddegrés
7 Bulletin Officiel, Horssérie n°5 du 12 avril 2007, page 9
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r ®gi ssent | a structure de | a phrase,»Lesl s app
textes ne font plus r®f ®rence aux ® ves don

En octobre 2012, trois circulaires pour lesegsements primaires et secondaires paraissent
au Bulletin Officiel n°37 du 11 octobre 21 @our définir la scolarisation des éléves

- circulaire n°20123141du2102 012 r el ative 7~ |l 6organisatior

allophones nouvellementravés’.
- circulaire n°2012142du 210-2012 relative a la scolarisation et scolarité des enfants issus
de familles itinérantes et de voyageéfirs

- circulaire n°2012143 du 2102012 rel ative ~ | 06%rganisation

La circulaire n°20123141 du 210-2012vi se ~ r ®affir mer | es pr
I'école quant a l'organisation de la scolarité des éleves allophones nouvellement arrivés. Elle
abroge la circulaire n° 200200 du 25 avril 2002 relative a l'organisation de la scolarité des
éleves navellement arrivés en France.

La circulaire n°2012143 du 210-2012vise a définir les missions et l'organisation des
centres académiques pour la scolarisation des enfants allophones nouvellement arrivés et des
enfants issus de familles itinérantes etvdgageurs (CASNAV). Elle abroge la circulaire n°
2002102 du 25 avril 2002 relative aux missions et a l'organisation des centres académiques
pour la scolarisation des nouveaux arrivants et des enfants du voyage

« Le CASNAYV CentreAcadémique pour I&colarisation desNouveauwArrivants et enfants
duVoyage)est «une structure d'expertise auprés du recteur et des directeurs académiques sur
le dossier des éleves allophones nouvellement arrivés en France et des éleves issus de familles
itinérantes et de vageurs. Cette expertise porte sur l'organisation de la scolarité des publics
concernés, sur les ressources pédagogiques, sur la formation des enseignants et des cadres. Il
participe également aux réflexions sur les politiques linguistiques. Structure ud'app
académique ou inter académique, il fonctionne dans le cadre d'un réseau d'échanges et de
mutualisation au service de tous les acteurs impliqués dans le suivi des éléves allophones et des
éléves de familles itinérantes. Par des conseils et une aide quidag aux eéquipes
enseignantes dans les écoles et les établissements, par des actions de formation, par la diffusion
de documents pédagogiques ou d'autres ressources, il facilite I'accueil et la prise en charge des
éléves dont la maitrise du francais et Iconnaissances antérieures peuvent étre variées et
parfois en décalage par rapport a celles des éléves du méme age. Sa priorité est la maitrise de
la langue francaise et des apprentissages scolaires dans le cadre de tlaces au socle

8 Education.gouv.fr.Scolarisation des éléves et agrément d'associations. Scolarisation des éléves allophones
nouvellement arrivés en France et des éléves issus de familles itgséreet de voyageurs
[http://www.education.gouv.fr/db5749/atbo-du-11-octobre2012 scolarisatiordeseleveset-agremenid-
associations.htrhl

9 Education.gouv.frScolarisation des éléves. Organisation de la scolarité des éléves allophavetement

arrivés pttp://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=61536

10 Education.gouv.frScolarisation des éléves. Scolarisation et scolarité des enfants issus de familegatnér

et de voyageursftp://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=61529

Education.gouv.fr. Scolarisation des éleves. Organisation des CASNAV
[http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin _officiel.html?cid bo=61527

15
IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones


http://www.education.gouv.fr/cid65749/au-bo-du-11-octobre-2012-scolarisation-des-eleves-et-agrement-d-associations.html
http://www.education.gouv.fr/cid65749/au-bo-du-11-octobre-2012-scolarisation-des-eleves-et-agrement-d-associations.html
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=61536
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=61529
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=61527

commun de caoraissances et de compétences qui implique la scolarisation de tous les éléves et
la poursuite harmonieuse de leur scolatfté

Les enseignants du premier et du second degré peuvent consulter directement les sites des
CASNAV ou du mi ni snationaléou dee troluventRdifférentes ressources
institutionnelles (textes officiels, textes de réfémmocumentd 6 a ¢ ¢ 0 mp ramsi ene n t
des essources didactiques et pédagogiqliesis ces documents ont pour objedtib ai der | e
directeurs, les égpes pédagogiques et les enseignants dans leur tadche quotidienne ou pour de
| 6 afarmadion des équipes. Certains CASNAYV participent aux réflexions plus générales sur
les politiques linguistiques, la place du francais et des langues en contexte amggtet
dimensions culturelles des actions éducatives et participent a la formation initiale et des
enseignants d s quodils sont sollicit®s.

La loi n°2013595 du 8 juillet2013d 6 or i ent at i on et de®dndationo gr a mn
de I'Ecole concrétiséeingagement de faire de la jeunesse et de I'éducation la priorité de la
Nation. Le ministére de I'éducation nationale a engagéeflandationde I'Ecole de la
République qui vise a réduire les inégalités et a favoriser la réussite dertelscdle incluise
pour tous les enfants, au titre du droit commun, comme enjeu « pour lutter contre les inégalités
sociales et territoriales en matiére de réussite scolaire et éducative ». Le principe d'inclusion
scolaire et d'accés a une formation de qualité poutdsddeves besoins éducatifs particuliers
est inscrit dans le code de I'éducation. En ce qui concerne les éléves allophones nouvellement

arriv®s et | es enfants issus de familles it]
une scolarisationremilieu ordinaire en prenant en compte les besoins spécifiques de ces éleves,
par | a mise en place de dispositif sanghi§ac c o mj

langue de scolarisatiogt la continuité pédagogique. Dans un contexte nationaludgvgr
l'accueil d'enfants de réfugiés et de mineurs isolés, tous les acteurs de I'éducation nationale sont
mobilisés pour accueillir chaque enfant, quels que soient son origine, sa situation et son mode
de vie, au sein de I'Ecole de la République

L'éducda i on national e 1 ukElevesAllbphdnesNoswvellemeatkrrivesat i o n
(EANA) et desEnfantslssus dé-amillesltinérantes et d€oyageurs (EFIV), conformément a
l'articleL.1121 du code de I'éducation et aux engagements internationaux dankze Fyui
garantissent a tous les enfants de six a seize ans l'acces a l'instruction des lors qu'ils sont présents
sur le territoire national, quels que soient leur nationalité, leur situation personnelle ou leur
mode de vie.

Les enfants de trois a six agsli sont en maternelle ne bénéficient pas de structure

particuli re. Une attention particuli re do
familles et connaitre la(es) langue(s) parlée(s) et la(es) langue(s) lue(s) et écrite(s) dans la
famileet de proposer une visite de | 6®cole. Cbobe

pédaggiques et didactiques pubdpar le site institutionnel Eduscol ou par le Réseau Canopé,
gui d®p e nldstitwte alné lakdsicaibm. | 6

12 'organisation des CASNAY été redéfinie dans la circulaire n° 2043 du 210-2012.
13 Education.gouv.fr. Scohrisation des éleves. Organisation des CASNAV
[http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin _officiel.html?cid bo=61527
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Al.2 « LQwila la diversité linguistique dans les programmes officiels

Le terme«d Bveil & la diversité linguistiqué appar a’t dans |l es pro
maternelle de 2015, qui , sOappuyant sur | es
plurielles(cf. C1.2)précisent que 4 partir de la moyenne section, les éleves vont découvrir

| 6exi stence de |l angues, parfois tr s diff®re
ludiques (jeux, comptines...) ou auxquelles ils peuvent donner du sens @YD &t oi r e s
connues par exemple), i1ils prennent conscienc

langues que le francaispar exemple les langues régionales, les langues étrangeéres et la
langue des signes francaise ()SEes ambitions sont modestesais les essais que les enfants

sont amenés a faire, notamment pour répéter certains éléments, doivent étre conduits avec une
certaine rigueur»**

Undesobjectifsl u domai ne do a plpestedenontreretalgfare abmprendieo r a |
aux éléevesd langageoraldansladi ver sit ® de ses usages en pr
linguistique:

-faire d®couvrir | d0existence de | angues, p a
et prendre conscience que adtreslangoesqueflancaeiat i on p
- éablir un lien avec la langue de scolarisation, les langues présentes dans la classe et dans
| 6environnement pour une.ouverture ~° la dive

L6i d®e est de mettre | es ®bn wirege répatitiona t uat i
partir dbébun nombre vari ® de |l angues ®trang r
particuli re, mai s bien doéune d®marche doé®ve
avec la langue de scolarisatioe,4 | angues pr ®sentes dans | a c
Du point de vue de la constructiondusueh) e st unaece alp@a lotc@®rei t ®

A2.[ QF OO0dzSAt RSHFISIAE @SR 3§ (dnaktleréyS BB f QS 02
La circulaire de 2012 précise quee«d ®c odoit apporter ~ | 6enfan
| 6®col e et " sa famille une attention part.i
mémes droits a exercer leur parentalité que leurs homologues francais
Les équipes enseignantes des écoldsmelles se trouvent confrontées a des difficultés de

scolarisation dbéenfants dont l a |l angue mat e
retrouver face ° une difficult® de taille pu
ne sera paselle de la maison et découvre la langue francalséa®c o | e . Ldeda ensei

maternelle doivent gérer la premiére scolarisation, le début de la socialisation et en méme temps
| 6apprenti ssage duaccleillia dedaanémse. marniEzmgms les@utres\veleves s o n t
francophones de la classe.

14 Eduscol. Programme 2015, ressources duétian pour le cycle Mobiliser le langage dans toutes ses
dimensionsPartie 1.1

BEducation.gouv.fr. Enseignement primaire et secondai
ligne] http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=86940
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A21 QAYy Of dzZaA2y &d02ft | ANB
La circulaire n°2012141 du 2 octobre 2012 marque une orientation inclusive

«l 6inclusion dans | es classes ordinai»etes con
réaffirme | es principes mis en Tuvre par | 6®col e
arriv®s (EANA) ° | 06®cole maternell e.

«Assurer l es meill eures conditions de | 6in
France est un devoir de la République esden Ecol e. L6OEcol e doit au:

lieu de sécurité par ces enfants et leurs familles souvent fragilisés par les changements de leur
situation personnelle»

Dans chaque académie, les CASNAV proposent des fiches repéres pour aider les équipe
®ducatives ° |l a scolarisation do®l ves allo
famill es 7 | 6®col e maternell e. L6Acad®mi e d
propose en mai 2017 une fiche repére intitulé8celarisationd 6 u n  @dphomee  a |
nouvell ement ar r i»(ABnexe lll). GeBecfiché qui explgtiederdéraulenhesat

et | a pr opcr®dnuireer dcdounnt a c t avec | 6®t abli ssemen
conseille de proposer un rdlagompe cordian@ced de e d
bienveill ance avec chaque enfant, de faire v
( AT SEM, enseignant s, ma tres sp®cialis®sé) ¢

rassurés. Recourir & un interpréte, upar ent déun autre ® ve ou
echanges avec les familles sont difficiles est possible.

U Prendre en compte la situation familiale

«Pour un certain nombre de familles, |l es co
difi ciles, |l es projets sont confus ; |l a scolar
pensée comme par les familles francaises : elle est parfois subie plus que souhaitée, la
s®paration ddavec |l es petits iees fcdturdssLa n 6 ®t a
transplantation nbest pas comprise par | es e
de cl i mat, de ryt hme, doéoali mentation (tout e:c
Ces enfants arrivent dans un lieu dont ileagent tout, la fonction commebé or garet sat i o
parfois |leurs parents atsssi qui nbéont jamai s
Le portail Eduscol met en | i gnesousrafaomet i | d
de | i vr ebilingukdaucfaciliter la comphension du systeme éducatif francais. 1l est
disponible sur papier en diverses langues mais aussi en vidéo pour certaines Eadpaes (
portugais, romani et le tamd#). Il concerne | 6®col e ®l ®ment ai

16 Education.gouv.frScolarisation des éléves. Organisation de la scolarité des éléves allophavetement
arrivés http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.htmi?cid bo=61536

17 Education.gouv.fr. Le langage a I'école materngpllalication de ressources pour faire la
classéhttp://www.education.gouv.fr/cid56600/langagea-1-ecole maternellepublicationde-ressourcepour
faire-la-classe.htnil

18 Eduscol. Solariser les éléves allophones et les enfants des familles itinéfaasseurces pour I'accueil et la
scolarisation des éléves allophones nouvellement aftis//edusol.education.fr/cid59114/ressourgesur-

leseana.htnil
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lycées.Des informatns supplémentaires sur le systéme éducatif frangais existent sur des sites
CASNAV comme celui de Strasbodfg

UPrendre en compte | a |l angue maternell e de
La circulairen°2012141 du 2 novembre 20X2¢écise également que les éléves allophones
am vants ne maitrisant pas l a |l angue de sco

maternelle doivent étre inscrits dans la classe de leur age.

Dans la fiche repéere publiée par CASNAV Besancon, en mai 2QE8 €leves dont la
| angue mat @as lefeahchi®doiveit @pprendre le frangais comme langue seconde
(pour so0ins®rer soci al ement not amment ) et I
maternell e compte ®nor m®ment dans | 6apprent
commelangud 6 oppression et quand | a | angue matern
deux |l angues peut rendr e | apprenti ssage b
complexee . || est pr®coni s® de valori saeliversésa | anc
langues maternelles dans la classe.

Toutes ces prescriptions se fondent sur les travaux de recherche concernant les situations de
plurilinguisme et | dacquisition, | apprentis

BLouverture ° | a diveeconiret® | i ngui sti gl
B1.Apportsdesrecherchescientifiques

B1l.1La placalu bilinguismalans le contexte familial

Avant les annéed960, de nombreuxhercheurs attribuaient au bilinguisme des effets
surtout négatifs sur le développemenellectuel, linguistique, social efffectif (Jensen, 1962
; Arsenian, 1945 ; Darcy, 195%gal et Lambert, 1962 ; Cummins, 1976 ; McLaughlin, 1978).
Apres1960, les recherchamt plutdt démontré des effets positifs du bilinguisme sur les plans
cognitifs, affectifs etlinguistiques ; (Cunmins, 1976et 1978 ; Lambertl 977 et1978 ; Landry,
1978.

Cbest en 1975, que L amb addtif»&/asolusaacté maisdsr mu | e
sont définis selon le contexte d'acquisition du bilinguisme.

«Dans un contexte additif, les deuxndpes apportent des éléments constructifs et se
completent pour favoriser I'enrichissement linguistique et cognitif de I'individu.

Dans la situation du bilinguisme soustractif, les deux entités linguistittarelles sont
plutbét compétitives que complém@res (Hamers, 1980). Soit une nature soustractive du
contexte dbébacquisition de | a |l angue seconde

19 CASNAV. Le systeme francais. hftps://wwwacstrasbourg.fr/pedagogie/casnav/enfaltsphones
nouvellemeniarrives/ressourcgsremierdegre/lesystemescolairefrancais]
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Lambert cite les définitions suivantés bilinguisme:

- Le bilinguisme additiidésigne la situation ou une personne a acquis ses deux lasgues d
mani re ®quilibrw®e. 'l sdéagit doéun Dbilinguis

- Le bilinguisme soustractifésigne la situation ou une personne apprend la deuxieme langue
au détriment de la langue premiére, particulierement si la langue premiére est minoritaire. La
maitrise dda langue premiere diminue, alors que la maitrise de l'autre (généralement la langue
dominante) augmente.

Cummins, (1978, 1979a) définit le bilinguisme additif comme caractéristique de
l 6i ndiuvi d®Wn®f i ci er ai kCedypaddiinguisamene pernetragtpast i f s .
de b®n®f i cier des avantages cognitifs apport
serait pas non pl us “» Cubninsiasydcia le terchede bilohgdismec | t s
soustractif au semilinguisme avdes désavantages cognitifs, au niveau des habiletés cognitives
verbales. Pour ce chercheur, le niveau de compétence que peut atteindre un individu dans sa
langue seconde est fonction de la compétence acquise en langue mateheell@ummins, le
bilinguisme est défini selon des degrés de bilinguisme allant du plus élevé avec le bilinguisme
additif, au moins élevéle semilinguisme

Figure 1. Effets cognitifs des différents types

de bilinguisme : modéle de Cummins (1979a)

Type de bilinguisme Effets
cognitifs
/\ A. Bilinguisme
additif
Conséquences
Haut niveau dans cognitives
les deux langues positives

B. Bilinguisme dominant Seuil
supérieur
du

Niveau adéquat dans une des niveau
deux langues Aucun avantage ou de

’ 5 2 £ compétence

(« native-like ») désavantage cognitif Ei“ngue

C. Semilinguisme Seuil

7 inférieur

Conséquences i

Bas niveau cognitives niveau

dans les deux langues négatives de

compétence

(peut étre équilibré bilinziia

ou dominant)

Niveau de bilinguisme atteint
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Des définitions différentes des termeadditifs » et «soustractifs> sontapportées selon les
chercheus avec doéun c!t® | a r ®f ®r el9t)eetauwec d wtaauxt
clt ®, la r ®f ®rence ° |l a c g rn¥we)tMais malgréicgu e de
di ff ®rences, i néy a pas de contradiction.

Hamers ajoute et précise que lorstpubilinguisme est dit soustractif|a deuxieme langue
se développe au détriment des acquissdanl a pr e mi r eeffet de mcegtype de Al or
bilinguisme serait n®gatif sur dornaissamaes s i t i
métalinguistiques & parle de semilinguisme. Et poBkutnabbKangas et Tookoma@d 976
et Tookomaa et Skutnaliangas (977 «L 60i ndi vi du qui d®vel oppe

ma trise ad®quatement, ni 2»0Canake etriain 19800 ut r e
voient dande semilinguisme des @ésavantages au niveau des aspects linguistiques de la
conversation ou de | a C 0 mmatdrd ¢taadompEtence i nt er

communicative.

B1.2Les facteurs déterminants des bilinguismes
Différents facteurs déterminants o®t ® r el ev ®s par des cherc
d®vel oppement du bilinguisme additif ou sous
- des facteurs de vitalité ethnolinguistique (capital démographique, politique,
economique et culturel)
- des facteurs dépendants des miliezocfal, institutionnel, scolaire et familial)
- des facteurs internes (facteurs seggychologiques, compéterscdangagiers et
cognitives)

Une des premieres variables retenues pour ce travail est celle de la valeur attribuée aux
langues parlées a la maiso a savoir des langues minoritaires, dévalorisées ou des langues
internationales, dominantes. En 2007, Ludi a soutenu et recommandé pour les enfants migrants
un bilinguisme pr®coce et un apprentissage
rerforcement de leur propre langue. Suite aux travaux de Rezzoug et aPf2008) 6 ac qu i s i
de |l a | angue maternelle renforcerait | 6ancr
recommandent la transmission et la pratique de la langue matdemeditfet, le développement
de la langue maternelle est important pour le développement des enfants biligaes.
bilinguisme a une influence positive sur le développement langagier et éducationnel des
enfants». PourCummins (200%en permettant de corager et de confronter les lgmes« Le
niveau de développement de la langue maternelle est un indicateur du développement de la
deuxieme langue . L 6, qunaf uaenbbnne base solide dans sa langue maternelle, va alors
développer de plus grandes capacitéede | ect ure dans | a | angue e

Q) e~ (n

20 Landry R. (1982)Le bilinguisme additif chez les francophones minoritaires du Caviolame 8, 1982
21 Rezzoug et al,. @8).Evaluation langagiére en langue maternelle pour les enfants allophones et les primo
arrivant. vol 51, pages 59635.
22 Cummins, J. (2001).a langue maternelle des enfants biling@BROGFORUM N°19.
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(op. cit.) comme Paradet al(2004*ont c¢cl airement ®tabli | 6i mpo

languemat er nel |l e dans | acquisition de | a par
préscolare«xc 6est ~ dire |l a premi re | angue appris
ou avant | 6©ge de 3 ans et celle que | 0enfan

les parents communiquent au quotidfenCes enfants qui acquiérent des cétepces solides

dans leur langue maternelle ont plus de facilité a apprendre une langue seconde et obtiennent
de meilleurs résultats scolaires en lecture et en écriture. Lorsque ces éléves entrent la premiére
année en maternelle, ils ne sont pas tous éfgaexau développement du langage en raison de

leur vécu familial, de leur culture et de leur mode de vie.

Cette langue premiere, la langue maternelle, doit étre prise en compte et valorisée en classe
de maternell e pour qu esafed @oblaires.cPoueRigux (20Alans | e
est primordial que | 6enfant continue ~ sbexp
l a |l angue seconde est nettement plus ais® si
dans sa lianneg. u el eds6 cernifgant s déaujourddoédhui grand
ou de plurilinguisme. Les chercheurs parlent dgliaguisme précocé | or squbéun enf
exposé a deux langues des son plus jeune age.

Le chercheur canadien Lambert Wallacagactérised bilinguisme précocele bilinguisme
précoce simultané et le bilinguisme précoce conseécutif (ou successif).

- Le bilinguisme précoce simultar®s i gne habituell ement l a s
apprend deux langues en méme temps, des ksamaie. Cela produit généralement un
bilinguisme fort, appelé bilinguisme additif. Cela veut aussi dire que le développement

|l angagier de | 6enfant est bilingue.

- Le bilinguisme précoce successif®s i gne habituell ement |l a sit
partiell ement acquis une premi re | angue et ¢
exemple parce qubil d®m®nage dans un milieu
maternelle. Cela produit généralement un bilingeidant (ou bilinguisme atitif) mais il faut

[ ui d o n n e rppréndre cete oqudemel languea r i | | 6apprend en m
apprend ° parler. Cela veut aussi dire que |
bilingue.

CouétouxJungman(2010Y¥®, considérs« le bilinguisme précoce comme un atout favorable
au d®vel oppement de | 6enf ant dans ses caf
m®t al i ngui stiques et ses facult®s doéahbstraci
Mais, elle note également que taéns enfants rencontrent des difficultés suivant la maniere

23 paradis J., Genesee& Brago M.B. 004). Dual Language Development and Disorders: A Handbook on
Bilingualism and Second Language Learnigg éd. Baltimore, MD: Paul H. Brookes Publishing

%Les soins aux enfants n®o canadiens. Guide pour | es
immigrantes et réfugiéebtfps://www.enfantsneocanadiens.ca/screening/langaemégsitior

Rieux, J.T,.(2011. e | angage =~ .CABPcol e maternelle

26 CouétouxJungman et a(2010).Bilinguisme, plurilinguisme et petite enfance. Intérét de la prise ne compte

du contexte linguistiqgue de | denfant dans | 6®valuati

Devenir, Vol 22, 29307.
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dont est reconnue la langue familiale dans son univers linguist@jlant vers un mutisme,
une inhibition verbale ou langagiéere pour certains enfants ou un mal étre.

De Pietro(2007)?’précieque | 6 ®ducation au plurilinguism
atoutpour le développement langagiecompris dans la langue de scolarisation mais avec des
atouts didactiques. Il définit k6 Ev e i | a komme aum glavier sessentiel au
développemend u pl ur il i ngui s me. Une reconnailssance
chercheuune i mplication de |l a part de touwes | es
intégration @s langues de la migration aux autres langues habituellement étudidassen
pour une plus grande diversité des langues.

B1.3Prise en compte de la diversité linguistique

Depuis |l es ann®es 1960, |l e conseil de | O6Eur
langues avec des activités visant a promouvoir le plurilinguisate plurilinguisme envisage
les langues non comme des objets mais du point de vue de ceux qui les parlent. Il renvoie au
répertoire des variétés des langues que de nombreux individus utilisent et, en conséquence, est
le contraire du monolinguismel comprend la variété de langue appetélangue maternelle
ou «premiére langue et tout autre langue ou variété de langue quel que soit leur nombre
Le consei l de | 6 Eformatigm eplurilihgus»t deng@w®d ulca t ico n é
plurilinguisme » ele«l 6 ®d u c at i o»nLa formationiplurilingwgEansiste a valoriser
et a développer les répertoires linguistiques individuels des locuigssles premiers
apprentissages et tout au long de lagtd 6 ®ducati on awnpght urtdaedei n Puwin
conditions du maintien de la diversité linguistidtie. 6 ®d uc at i o comgendiala | i ngu
fois |l es formations plurilingues et | 6®ducat

Dans un contexte de mondialisation, la société francaise du XXleme siécle est une société
multilingue avec une grande diversité linguistique, sociale et culturelle du fait de la mobilité
économique et professionnelle et des phénomenes migratoires de plus en plus présents sur le
territoire francais. Ainsi, au sein des classes, se retrouve uneaplui t ® dbéenf ant s,
|l angues et des cultures diff®rentes. LO®col €
culture et la langue premiere différent de celles du lieu de socialisation

Les programmes de 2002, précisent pour la premieralfssgrogrammes et des instructions
en mati re de |l angues ®trang res et r®gional
est avancée avec une sensibilisation a une langue étrangere ou plusieurs langues étrangeres.

Parallelement, en Grande Bagne, dans les années 198{awkins propose une maniere
déoabor der | 0 GUanguhge Adarendss{1984 agei au tangage) pour répondre

aux difficult®s rencontr ®es par des ®I ves
étrangeres et leudsfficultés en anglais, attribuées au niveau trop limité de leurs capacités méta
langagiéres. Les objectifs de ce courabrguage Awareneess sont doéo®t abl ir un
2TDe Pietro, F. (2007)Seconstui re avec |l a diversit® des | anguesédes
compte des |.eevug@GRABE70,plt2 ®c ol e
2Gui de pour | 6®l aboration des p ddeiatliersgité bnguistigiedg ui st i qu e
6 ®d u c a flinguwep (2qDB)Btrr asbour g, conseil de | 6Europe, versi ol
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l a |l angue dodéenseignement, |l 6ensangunemenddode g
des enfants immigrants pour donner un apercu du fonctionnement des différentes langues. I

sbagit alors do®veill er diffeteenteslangues étrartgédetdse s @1
activités proposées par ce courant sdnt& onlatsome, la comparaison, la diversité des langues
et | 6®volution des | angues ainsi gue | eur f

(variétés sociales, géographiques...), le langage parlé et le langage écrit (ainsi que les
di ff ®rent®&crsiytsur elesetddl 6afPprenti ssage des | a
Dans les pays francophones, germanophones et italophones, le courant de Hawkins et de son
équipe arrivera dans les années 1990. Les premiers travaux menés par les équipes Louise
Labene a Grenoble (1992) et Chise Perregaux a Geneve (1995) portent sur une meilleure
reconnai ssance des |l angues doéorigine des ®I
langues. De Pietr¢2001) parle de se constragiravec la diversité des langues L 6 ® v e i | a
langues va fars on chemin dans diff®rents pays dOEur
do®qui pes de nationalit®s diff®rentes.

B2.Des programmes de recherche

En Europe, deux programmes de recherche et
soutenus par le conseil de6 Eur ope et | dpoun pramouvolE lardiversiée n n e
l angagi re et culturelle. Ces approches mont
nbest pas un probl me aux apprentissages mai

- Le programme Evlang kveil aux Langue§ | 6 ®c ol e pri maire €& est
1997 a 2001 avec une trentaine de chercheurs, de statuts divers et travaillant dans cing pays
dOEuropéAutriche, | 6Espagne, | 61 Ewvahg»r pour | a Fr
«Eveilaux | angues "»ddsignaicno Iper opgrriamamer ed O0i nnovat i«
p®dagogi gques consacr® ° une approche origina
diverses appellations telles que Eveil aux langues, Eveil au langage et oenarxulangues,
Education aux langues et aux cultures, language awareness ou encore -Spdach
Kulturerziehund®. Dans le cadre de SOCRATES, un projéuana Linguarum dirigé de 2001
a 2004 dans la communauté européenne avec des équipes de chercleears verd 6 Aut i ¢ h
doEspagne, de |16l talie, de |l a Suisse et de
"Education aux_angues et augulture$(ELC), mis en place paPominique Macaireet "La
porte des languésoordonné paMartine Kervran une branke francaise du réseau innovateur
européenlanua LinguarunfJaling), coordonné patandelier(2003) Ce dernier programme
prolonge |l es activit®s EvIlang. Léobjectif es
les programmes scolaires, de la magle a la fin du premier cycle de l'enseignement
secondaire.

2% De Pietro J.S. & Matthey M. (2001L 6 ®v e i |  adesoutils aaurgravailker la différencéangage et
pratiques, 28, 344
30 Candelier, M. (2003. 6 ®vei | auk oPaobyEvarmr imaibiel an déune innovat

de Boeck, chapitre 1.
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Les activités de ces programmes consistent a la production de matériaux didactiques pour la

fin de | 6®cole primaire (comme | 0®l aboratio
formationd 6 ensei gnant s, l a mise en placeurtk®une e
effets doun ®veil aux | angues sur l es ®I ve
Linguar um, |l es ®valuations portent assules | es

syst mes ®ducatifs. La d®&f i ndglltyaével akamuoe®e par
|l orsqudune part des activit®s porte sur des
(qui peuvent étre ou non des langues maternelles dairtekléves). Cela ne signifie pas que

seule | a partie du travail qui porte sur ces
di stinction nbaurait pas de sens <car il doi
souvent comparatif, quipot e © | a fois sur ces | angues, su
et sur | 6®ventuelle | a¥gue ®trang re (ou aut

- Au début de 2003, le projet EOLkEEducation eDuverture aux.a n g u eEsole» a étéod
d®vel opp® dans romandecen Guisee, (daas lds 6aBtone dee/aud, Genéve et
de Neuchatel), suite a diverses expériences conduites par Muller (1994), Perregaux et Magnin
Hottelier (1995), De Goumoxtns et De Pietro.
| 6 e n sdesndedrés de la scolarité primaire (1P a 6P) et a conduit a la parution de deux
volumes. Cewci contiennent des outils didactiques a destination des enseignants de préscolaire
et du primaire, des démarches concernant les aptitudes langagieres (disonnanditive et
visuell e, capacit®s de rep®rage, déanal yse,
attitudes envers les langues et les savoirs sont proposées. De nombreuses activités sont soumises
aux enseignants dans des domaines variés cdanam@nmunication, la diversité des langues,

|l eurs ®volutions et |l eurs usages, |l e |l angage
Toutes ces activit®s sodéinscrivent dans des
nouvell e man blangees dhrs éeb adassdseen multigliant les occasions de passer
déune | angue ° une autre.

-D6éautres programmes ont sui vi o ELDREAIN Eur o
« Eveil auLangage eDuverture a laDiversitéLinguistique» puis en Colombie Biannique
en 2003

« Le site ELODIE? propose aux enseignant(e)s du préscolaire, du primaire et du secondaire
des activités visant a favoriser I'éveil au langage et l'ouverture a la diversité linguistique. Il
s'agit, par la manipulation et le contact aveesdcorpus oraux et écrits de différentes langues,
de sensibiliser les apprenants a la diversité des langues et, a travers l'objet langue, de leur faire
prendre conscience de la diversité des étres qui les parlent. Ce programme novateur, inspiré
des approchs européennes d'Eveil aux langues permet de développer les compétences des
éléves dans le domaine de l'interculturel, de I'éducation a la citoyenneté et de la communication
(écrite et orale) comme dans bien d'autres domaines (intellectuel, méthodolquggannel
et social)».

31 Extrait du projet envoyé a la commission européenne, 1997
32 Eveil au langage et a la diversité linguistiqiglodil Activités. http://www.elodil.com]
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Diff®rentes activit®s con-ues par l es ®qui
contexte éducatif du Québec avec de nouvelles activités spécifiques élaborées, et notamment
des activités multimédia, accessibles en ligne.

De Hetro et Matthey(2001)* relévent des points communs a toutes ces démarches et

programmes
«Les activit®s dbébapprentissage sur une plur
non sont fond®es dbdédapr s |l es di wdaénmrchasspect

concernent des aptitudes langagiéres (discrimination visuelle et auditive), méta langagiéres
(attitudes, aptitudes et savoirs), des représentations et des attitudes envers des langues et des
savoirs “ | eur pr oposuredladversitélingtistiue etlukelel opper
Elles sb6adressent °~ | densemble des ® ves (p
aux différents enseignements.

Toutes ces démarches ont une orientation a la fois linguistique, cognitive (congiwéhen
du fonctionnement des langues), sociolinguistique (en allant vers un véritable statut des
|l angues) et psychologique (en passant de | a

Toutes ces démarches fournissent des outils pour penser le langaga dimké, en
int ®grant de |l a diversit ®, de | a ddaebpac®r ence

plurilinguee , Perregaux (1995). A travers toutes <c
| 6®veil aux | angues lagees maispre miseenplagepdp comdibidns s s a
favorables aux apprentissages, =~ |l douverture

qui est en jeu dans le langage, dans les langues et la communication.

C.lnnovations p®dagogi cudeersitéslionguistiqued et u v e r t
culturelle en milieu scolaire: les approches plurielles
Cl155a 2dziAta Fdz &SNAOS RQdzyS SRdzOF GA2y

C1.1Référentiel des compétences et de ressources de la communauté éducative

En 2004 Je CentreEuropéen pur lesLangued/ivantes (CELV) donne naissance a un projet
« A travers les langues et les cultureCandelier et al, 2007) nommé le prad&RAP (Cadre
deRéférence pour leApprochelurielles). Le conseil d6éEurope en ¢
un cadrede référence qui réunit des compétences et des ressources des quatre approches
plurielles et présente des approches didactiques (outils et supports) nécessaires a la réalisation
ddédacti vit ®- apprestissagg impliquam a la fois plusieurs langaesiltures.

Leur mission essentielle est dbébencourager |
des |l angues et doai der |l es Europ®ens ° appr
mat ernel | e, i ne sbagit tahgaenétraRgerie dhaisntm &airet pa:

prendre conscience aux ®lanmgsesesegt aexi anenae
et de comparer ainsi des phonémes

33 De Pietro J.S. & Matthey M. (2a0.L 6 ®v e i |  adesoutils aaurgravailker la différencéangage et
pratiquesyol 28,3144,
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Le CARAP* coordonné par Candelier de Piétro, sert de cadre de référeretede

ressources |l a disposition de | a communaut ® ®duc
pédagogiques avec des activités reposant sur des approches plurigites &taider« les
enseignants ° adopter des d®marches g®n®r al

linguistiques préalables de tout apprenant et la mise en place dgg®s entre les
apprentissages Il est composé de cinq partiesleux parties de présentation générale qui

s 6 i nt iFinaliteseedutatives et sociale®t un référentiel €ompétence et ressources et
matériaux didactiques, en ligne puis trois parties qui répertorient les objectifs pour

| 6 ensetagpnperneenntti ssage des | angues et des cul t
les approches plurielles.

ClA F y2GA2Y REEsLILINE OKSA L) dzNR

L 6 e x pm«agproche plurielle des langues etdes cultwesso ul i gne ~ | a f o]
linguistique et culturel et thématise la diversité (Candelier, 2003, p 337).

« Les approches plurielles des langues et des cultures » sont des approchegusidayii
mettent en Tuvr e deapprentssagevguiim@liguert ®la falseursy n e me n
variétes linguistiques et culturell¢€andelier, 2008, p68A | 6 oppos® des appro
pourrait appeler « singuliéres » dans lesquellesleke obj et ddéattention pr
démarche didactique eshe langue owne culture particuliére, prise isolément.

Léapproche pnard®maeclestp®dagogi que dans | &
simultanément sur plusieurs lgmes ou 8r plusieurs cultures

Selon le CARAR« les Approches plurielles des langues et des cultoasdes approches
di dactiques qui mett ent e rappientissage qudirepiquesmtat i v i t
la foisplusieurs( = p |l us d 06 un giquesetaulturedles Res gpprachres pluriedes
des langues et des cultures reposent sur des activités qui incluent plusieurs variétés linguistiques
et culturelles. Elles développent de fagcon concrete la conception de la compétence plurilingue
et plurculturelle promue par I€adre EuropéenCommun deRéférence pour lekangues
(CERCRL) Ell es offrent des outils permettant C
didactiques favorables au d®vel oppemepat et
les apprenants.

Quatre types dbéapproches didactiques:pouvan

-Léapproche interculturelle

Léapproche interculturelle vise;é€leestdonc i r
centrée sur e aspects <culturels de I 6interaction
débouvertur e, ddacceptation, de tol ®r ance, d
| 6interpr®tation des diff®rences. El Ite vi se

culturels différents a entrer en contact, a se comprendre et a interagir.

34 CARAP. Un cadre de référence pour les approches plurielles des langues et des letifiutesrhp.ecml.dt/
35 Candelier etal(2007)Cons ei | d €adle defRéférenpegoucles Approches Plurielles des Langues
et des Culture¥ersion 2i Juillet.
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- La didactique intégrée des langues

La didactique int®gr ®e des |l angues per met
| angues et de culturegdadentunomuvsse bkocappr e
doassocier plusieurs |l angues au sein:lesbune n
|l angues de | 6®cole et |l es |l angues premi res
leurs répertoiredgriguistiques valorisés et se trouvent en situation de réussite.
-Lé6intercompr ®hension entre |l es | angues par
Léintercompr ®hrension entre | es |l angues pare
soeffectue sur pl usi e méme farilée r{l@hguessromaney alavds,e n a n
ger maniques, etcée). Une de ces |l angues est
| angue maternelle ou de |l a |l angue de | 06®col e
Cette approche plurielle permét | appr enant de prendre cons
compr ®hension dbébune | angue appartenanta °~ | a
capacit® des Il ocuteurs ° comprendr e, en so0a
langue maternelldes personnes qui parlent ou écrivent une langue apparentée.

-L6®veil aux Il angues

LO®veil aux | angues propose donc de travai
variations et leurs registres), les langues qui ne sont pas inscrites dansglesnmes, les

|l angues enseign®es et |l es | angues premi res
travaill ®es. Cet ®veil aux | angues concerne
répondre a la nécessité de gérer le bi/plurilinguismezemme r nel | e do6®l ves all

ou nés en France.

C1.3Les spécificitétsde] QS PSAt » dzE f | y3dSa

Selon | a d®finition donn®e plLGOVe ImMiauxt!l are
une approche méthodologique qui développe des attittelestdt ol ®r ance et d oot
diversit® |linguistique et culturelle. Ell e r
aptitudes susceptibles de faciliter | 6apprel

sdbagit de r ®f és@Rleutsisimilituses et difféeesces| sarnagbase de matériaux
sonores et ecrits.

Les fonctions attribu®es °~ | 6®veil aux | ang

-une f onct idesnéledes danste mendd de la diversité des langues et de la culture
(plus ou moins fantiere)

-une fonction prop®deutique <car i sbagit
diversité culturelle et linguistique mais aussi un objectif métalinguistique avec un travail sur la
forme, apprendre des stratégies et comment travaillerlesdengues.

Les activit®s dé®veil aux langues doivent c
et les capacités des éleves
-d®velopper | 8int ®r ° t-avis tle l[d dversitéeogotlairemenedars e s  ® |

des classes multilings, reconnaitre, légitimer et valoriser les compétences et les identités
linguistiques et culturelles de chacun
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-d®velopper | 6daptitude des ® ves °~ observe
aptitude a les appndre et & mieux les maitriser compr i s pour |l a | angue
-favoriser |l e d®sir des ® ves dobéapprendre ¢
- développer chez les éléves des connaissances relatives a la présence des langues dans
| 6environnement tiamm®ddtattr pd uboilmtiani n ai nsi
bénéficient ou patisseiit

Dans cette d®marche, | 6®1 ve est acteur de
coll aboration avec dobéautres. LO®veieptdemux | ¢
situationrecherche, point central des activitésine orientation socioostructiviste de

| 6ensei-gppmenti ssage 0% | 6® ve est face 7 wu

des questions, a se documenter, a réfléchir, a échangesesecamarades et finalement a
résoudre le probleme. Une des démarches utilisées par éveil aux langueslegiglae«du

détoure comme outil de r®solution de probl mes

déouverture 7 |aataukiél®vesrds dornfr@tercles langees eneetelles.

Si | 6apprenant travaille simultan®ment sur

rtle essentiel dans | es apprentissages l an

compétence pluriipu e et pluriculturelle qui engl obe

disposition(Candelier, op. Cit.).

Pour faciliter cel a, |l es approches pluriel

développer des savoirs, des savoirs étre et des staigrs

Aujourdoéhui, dans |l es nouveaux pr oghv@mmes d

a la diversité linguistique: «A partir de la moyenne sectiorles élevesvont découvrir

| 6exi stence des | angues, p a rrinassest...ils prensentd i f f ®

conscience que | a communication peutparpasser

exemple les langues régionales, les langues étrangereslLeingue desSignesFrancaise

(LSF)e . Cet objectif corr@@Bwohd auux | bApgoed s

primairg Chapitre 1,83» s oul ev ® p ar :«lLds @Ghjectiis poerespbidd&nt duxa n g

hypoth ses 1 ° 7 ne peuvent °tre atteints qu
propos desquexertepts. | less m@milcus vii h®ser tsadret pour

sensibilisé a une diversité linguistique et a une légitimation des langues minorées.

C2.Les besoins en formation

C2.1 Formation des enseignants
Léenseignant doit tenir eopempbérds baggggi el

pour r®ussir au mieux son inclusion au sein
|l es enseignants de classe ordinaire © |l daccu
Dans toutes les académies, deissus de formation des enseignants ont décliné dans leurs

maquettes des contenus de formation initiale

36 Candelier, M. (2006)Eveil aux langues, formiain plurilingue et enseignement du franga@ynergie monde
29

IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones



post e, I'l's peuvent consulter | 6offre de fo
comprennent me instance de coopération et de médiation, un centre de ressources et de
for mati on. Les CASNAV ont pour mi s sausvla d O ®I
responsabilit® deWKR, tEOHApPIA-DASEN selsrple eas dediguret A
conférences, animations, stages sur le temps du travail ou hors temps scolaire, plans
d®partementaux, acad®mi ques, disciplinaires,
individuelles ou public d®sign®. Hualsatidno r mat i
doéoutils. Les demandes de formation sont i mp

Les enseignants qui travaillent avec des enfants nouvellement arrivés en France ou avec des
enfants n®s en France mais ne parl anfLSpas | e
carils ont été formés au francais langue maternelle dans les IUFM (Institut Universitaire de
Formation des Ma’ tr es)Ecole8upéadeurg duBrofabsbratuet de | e s
IEdlucation) . Les enseignants peuve @teertlienut ef o
avec des spécialistes, du matériel pédagogique et des manuels en FLM, FLE.

Suite a une demande de formation des équipes enseignantes dans plusieurs circonscriptions
de Franche Comté au CASNAV de Besancon, Nathalie TRachie | 6 uni ramhes i t ® d
Comt ®, a fait -@ctiomen 2d18.dl ereressod ¢ah enr@®@chees si t ® doi n
formations initiales et continues des connaissances scientifiques en langue maternelle,
étrangere, seconde ou de scolarisation, sur la construction-glublinguisme, de travailler
ave les enseignarieurs représentations sur les publics spécifiques de maniere a lutter contre
les discriminations envers des éleves en situation de dévelepp&angagier bi plurilingue.

Les enseignants peuvent égalenadiet sur «eduscol.fr», unportail national d'informations
et de ressources crée par le ministére de I'éducation nationale en 2000. Ce site, en acces libre,
accompagne, informe et forme les professionnels de I'éducation (enseignants, personnels
do ®diuwcnagt personnels de direction, corps doéin
nouveaux articles, detextes pour informer les personnels sur les réformes en cours,
approfondir, donner acces a des ressources nationales et académiques et faveciszndes
d o6 exp®r Danslzparse £rogramme, ressources et évaluation pour le cyeletddans
le domaine< Mobiliser le langage dans toutes ses dimensfonse trouve oe fiche repére n°3
sur les enfants allophoné3ette partie consacrée auxaants allophones est une ressource pour
les enseignants avec des explications données pour accueillir ces éleves, pour leur accorder du
temps et sur les différentes régles a adopter pour une inclusion réussie.

37 Thanin, N. (2015).Quand des enfants allophones sont pergus comme des éléves « en difficulté de langage »
d s |l a maternelle : pistes de +Ca@ritélDansdinmm Dompnpagim t i r d o u |
Normand, Galligani, MairSandoz (dir)Accuei I I ir | denfant et ses | angues
t er r ai n.Rdeneuve@dtions.|14166.
38 Eduscol, septembre 2015Ressourcematernelle Mobiliser le langagelans toutes ses dimensions, Partie |
L 6 orFeHesrepéres», 1014.
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C2.2Des conceptions de dangue de scolarisai » parfois divergentes

En France, le francais est ld.angue de la Républiquedepuis la constitution de 1958 et
| 6enseignement est donn® en Fran-ais.

Dans les années 60, la didactique du francais distingue FtahgaisL angueM aternelle)
de FLE ErancaisL angueEtrangeére).

Dans les années 80, émerge un troisieme concept didactique Hruscdis Langue
Seconde).

Ces termes FLMFLE/FLS renvoient a 3 facons de penser la didactique du frdhcais

- Le FLM «Francaid.angueMaternellee e st lordusuelie pourldésignier le francais
enseigné aux éleves de France dans les classes ordinaires. Le FLM est une discipline scolaire
®t udi ®e par 1 6® ve d s |l a maternelle. | mpli

- Le FLE « FrancaisLangueEtrargére» est le francais enseigné aux étrangers vivant a
| 6®t ranger J*P @qui c lre@and  les1 8a®abtéristiques  linguistiques et
communicationnelles de la langue francaise.

-Aujourdoéhui, IFrancaisleangmeSecah@e» eBt lpl&s cqurammennitilisé
pour qualifier la seconde langue pratiquée, notamment dans certaines régions ou le bilinguisme
est i mportant comme | 6Al sace.

Depuis |l es Instructions Officielles de 200:
chapitre 1) mais des référescaux autres langues font leur apparition. En effet, les textes
évoquentleseas des ® ves dont | e franefai Bl noégt .
déoenseignement de KHL9,renmpaieselld.angue Seconde

Trois définitions des languesont citées dans le document Eduscol (septembre 2015)
«Mobiliser le langage dans toutes ses dimenélpRartie 11 L 0 o +Fithes repéres; a la
ficherepéren°3 sur les enfants allophones.

- La langue maternelleest « a | angue dan baigieavqn & hdiseancek éte nf a
qguoi l acquiert d s | e berceau par interactia
|l angue de | a maison e ; on parle aussi de ¢

- La langue étrangéreest «une langue non maternelle, acquisenganiére décalée dans le
temps par rapport ” |l a |l angue maternelle et
mat ernell e propose ¢ un ®veil 7 |l a diversitee
premiere langue étrangere. Il peut seefajue cette langue étrangere dans notre systeme
éducatif soit la langue maternelle de certains enfants (le portugdisé ang»l ai s, et c. )

39 verdelhanBourgade, M. (2007).e francais langue seconden concept et des pratiques en évolution
Perspectives en éducation et formation de Boeck Supérieur
40 porcher, L. (1995 Le francais langue étrangeére : émergence et enseignement d'une dis€liplise CNDP
HachetteEducation, coll. « Ressources Formation », p. 130
41 Eduscol, septembre 2015Ressourcematernelle Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions, Partie
L 6 orFeHesrepéres», 1014.
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SelonCuq(2003)*?, une langue étrangére pourrait se définircommexxut € | angue qu
pas maternelle».

- La langue de scolarisation estunel angue appr i seet de maniete®c ol e
pr®pond®rante voire exclusive dans |l e syst m
ddbactes de |l angage et doéun | exi qu&ordnaire. peuve
Cette langue peut étre dite « langue seconde » mais ce terme est ambigu car il désigne aussi une
autre réalité : une langue non maternelle, acquise de maniére décalée dans le temps par rapport
a la langue maternelle, en usage dans le paysahgais est ainsi langue seconde dans certains
pays africains

«Les ® ves dont Il a | angue maternelle noest
comme | angue seconde (pour sO0ins®rer soci al ¢
éleves cortsi t uent une population tr s vari ®e si |
géographique, linguistique, culturel, social et scolaire. Le statut de la langue maternelle compte

®nor m®ment dans | dapprentissage ; guuend | a
dooppression et quand | a | angue maternell e ¢
peut rendre | 6apprent i s dea gnetivatmrsaplux comgexep | u s |

VerdelharBourgadegop.cit, p32)

D.Enj eux d 6 u langagier acoupEi d on travaill en conscience
phonologique
Dl.Le langagdansled LINE AN} YYSad RS f QS02tS YI GSNYS

D1.1La priorité au langage oral

La ma“"trise du |l angage or al est iIimportante
pour sa réussitesociale et professioeflie. Il existe de grandes différences dans le
développement du langage lorsque les enfants entrent en maternelle. La diversité culturelle, les
modes familiaux, les échanges langagiers dans les familles, la langue maternelle et le

développement individuel e chaque enfant font gue | 6®col
Tuvre pour d®vel opper |l es comp®t ences | ang:
permettre © tous | es enfants Chtederogéreitéedasans |
éleveset des classesonta prendre en compte dans la mise en place de la pédagogie au sein de

la cl asse. Et, pour permettre aux enfants d
fondamental de travailler | e | angage or al

Depuis les programmede 2002, le langage oral est un axe majea uw c 1 ur des
apprentissages . Le document ddbaccompagneéardagageades p-

| 6 ®c ol e “®*ma éteajusteet fééerit en 2009 en fonction des programmes de 2008. En

42 Cuq, 3P. (2003)Dictionnaire de didactique du francais, langue étrangére et secdwkifle, Clé

international, p 155.

“Le langage = | 06®cole maternell e. DocumeesiteEduscalc comp a
[http://eduscol.education.fr/cid91996/mobiliderdlangagedanstoutessesdimensions.htnjl
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effet, en 2008, le lagage oralPi vot des apprenti s seatgonsdéréle | 06 G

comme un objet dbéapprentissage ~ part enti r
domai ne «Db6aacptpirvoi ptr® e.re ldngagel est nrgoatidycee communicatin
dé®changes, un moyen doOoexpression personnel

maternelle est réaffirmée comme étanine condition essentielle a la réussite de toutes et de

tous. La stimulation et la structuration du langage oral constituedue pr i or i t ®s de
maternell e avec | 6entr ®e progressive dans | &
domaine&®.

Pour am®Iliorer | e langage oral de ses ®l ve
des compétences langagiereso(éct e r parl er, intervenir, sui.\y
raconter, d®crire, argumenter, demander , qu
(grammaire de phrase, lexique, syntaxe et morphologie) qui interagissent lors de toutes
interactions. 6 est bien | e rapportci”™ | a norme qui es

Les textes officiels du cycle 1 précisent par ailleukEn maternelle, le langage de
| 6enseignant est d®terminant parce quoil est
etsocialL 6 eingsreant est attentif ° son propre | anga
1 sbadresse aux enfants | es plus jeunes ave
brefs et soigneusement articul ®s peffornagces ~ pe
langagieres des enfants, il fait évoluer ses énoncés. Il reste attentif a son registre linguistique,
comditre un or al ordinaire correct et adapt®
cherche ° compr end etecagi aleugsprdpos par deseeprises de leurd i r e
enonceés et par des compléments sémantiques et syntaxiques. Il sait considérer un essai ou une
guestion doébenfant comme une conqu°te quoil \
aux questions des famts, profite des événements de la vie de la classe, met en lien de nouveaux
objets ou ® v®nements avec des ® ®ments quadi l

Le Il angage ainsi adress® ° | 6enf amte xlpuii meer
des intentions, des ®motions, de se projeter
de r®actions valorisantes devant | es product

qui favorise son estime de soi.

D1.2Mobiliser le lagage dans toutes ses dimensions
«Le langage désigne une fonction haine qui a une triple dimensiorpsychologique,

sociale et cognitive. Il permet aux enfantld € c ommuni quer , de compren
de réfléchir. La langue est un objet sociatetturel et se réalise dans des signes phonétiques
par |l a parole et dans des signes graphi que

alphabétiqué. Elle constitue la trame et le lien avec les histoires passées, présentes, elle ouvre

44 Bulletin Officiel spécial n°2 du 26 ma915, page 89
%Le langage = | 06®cole maternelle. Document dbéaccompa
[http://eduscol.educatiom/€id91996/mobilisete-langagedanstoutessesdimensions.htnj| page 10.
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un aveniraconstri r e . Elle est porteuse de culture,

uns aux autres, danm#® |l e temps et dans | 6espa
Le langage se traduit par des pratiques langagiéres orales ou écrites qui correspondent en

classe a des activités de récep(i@couter, comprendre, lire), de production (dire, parler, écrire)

et des activités de compréhension (ce qui est dit, ce qui est lu).

Le programme de 2015 en materndilee neuf objectifp our | 6 o r@nfjpoerte | 6 ®cr
langage écrjtquatre poute langage oradités cidessous

- Oser entrer en communication

- Comprendre et apprendre

- Echanger et réfléchir avec les autres

- Commencer a réfléchir sur la langue et acquérir une conscience phonolgique

Pour atteindre ces objectidifféerentescompétences vont étre développgées

- compétences communicationnellesoser prendre la parole, maitriser le débit, sa voix,
°tr e c aildémhékric®du discours

- compétences discursives capacité a raconter, décrire, expliquer, justifieesprire,
argumenter e

- compétences linguistiques capacités phonogiques, syntaxiques, lexicales

- compétences métalinguistiques r ®f | exi ons sur l a | angue,
production en reformulant pour pesnééadapter au

La premi re chose qubéun enfant doit faire
ommunication avec |l es adultes de | 6®col e (I
e la classe. Cette sit udatcammuanicationgeutétreverisalef a c i |
u non verbale (gestes, attitude, mi mes, sou
6®l ve néest pas cell e de | 6 ®col e. Lbébens
communication et partager quelque cghosavec | 6®1 ve.

Des r gles et des codes de communication di
| 6®1 ve pui ss e osetentrer eecomnsunidatiomved las autres et construire
ainsi sa personnal i tp@® aquklfu&léchanges qvec les autees emfantsr s
de |l a classe et de | 6®col e.

Le | angage oral, pivot des apprentissages
comprendr e, © apprendr e, " r ®f | ®c hir sur <ce
monde qui | 6entoure et sur | es personnes pr e
déaider | 6® ve " comprendre | e sens de | a t
|l angage pour expliquer, r a clariset, stimuleedt relan@s u me r
sans cesse |le travail de | 6enfant en ayant u

En m°me temps, | 6 ®I réfléehir siroléstlangoes etnaeqoécireune c
conscience phonologique Les enseignants doivenentrer leur attention swn travail de

- O a O

46 Klein C,. (2014)Les premiers apprentissages quand le frangais est langue seconde, maternelle et début du
cycle 2 Cap sur le francais de scolarisation, Canopé&,0b
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vocabulaire, de syntaxe et sur les unités sonores de la langue francaise des la petite section de
maternelle. Pour acquérir et développer cette conscience phonologique, des objectifs
spécifiques sont fixés commedentifier les unités somes, manipuler et identifier les sons a

| 6oreill e pour mieux dissocier des sVUenss et r
cing ans, | 6®1 ve va identifier des syl l abes
éléments plus petits quntrent dans la composition de syllabes. Il va aussi apprendre a
identifier des sons voyelles et quelques sons consonnes parmi les plus accessibles.

D2.Travail erconscience phonologique

D2.1Définitionsde la conscience phonologique

Plusieurs définitions de leonscience phonologique existent.

Tumner (1989) la définit commela capacité a manipuler et a réfléchir sur les unités
phonémiques de la parote Habib (1997 comme «une aptitude spécifique qui consiste a
segmenter les mots entendus en leurs syllpbesen leurs sons constitutifs. Cette aptitude

commencerait d s |1 6©ge de trois ans et se r
| ectur e e t» Pbw Anthén® et Lonigan (26043 conscience phonologique fait
réféerenceca la capacited 6i dent i fi er | es wunit®s segment al

mentalement et délibérémentSelon Andersorf2011)« La conscience phonologique est la
compréhensiondu fait que les mots sont composés de sons distincts. Le phoneme est la plus

petiteunité de son. La compétencdonnéed ns | e Bul l et in Officiel |
du 26 mars 2015, n°2 pour la conscience phonologiqueidsnhtifier les unités sonores que
| 6on empl oie | omsqudon parle fran-ais

La conscience phonologique est Epacité a percevoir, découper et manipuler les unités
sonores du langagelles que la syllabe, la rime let phonéme. Cette prise de conscience est
essentielle pour | 6acquisition de | a |l ecture
gue les ponémes correspondent a deaphemes (correspondariettressons) et le principe
alphab®tique (les |l ettres de | 6alphabet) dev

Cet exercice demande encore pl u¢éeurdydtenef ort s
phonologique ne correspond pas forcément au systeme francais. La difficulté pour eux sera de
discriminer certains sorgs u i dans | eur eptpas ptdeele rhparachen&un n 6 e
son connu dankeur langue maternelle  d 6 o Ycultéspsurcgriains mots de passage a
| 6 ®&Jnm fravail explicite sur la conscience du phoneme est la condition essentielle de
| 6acquisition du principe alphab®tiqgqgue (comp
prérequis du déchiffrage erctare. La perception et la prononciation des phonémes du francais
sont nécessaires a la maitrise de la langue de scolarisation, en réception comme en production

D2.2La connaissanaes lettres

Lorsque | 6on parl e des | eeéttesondelalattne. Cdrtiaigst i n g u
sons paraissent difficiles a distinguer pour certains éléves car le son de la lettre est inclus dans
son nom au d®but ou ° la fin du mot. Lout i

mémoriser la lettre.
35

IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones



Un phonemeest la plus petite unité de son de la langue parlée. Chaque langue a un nombre
de phonémes différent. La langue francgaise est composée desixgnitenemes et de vingt
six lettres. En premiere etedxieme année de maternelle, genstag des difficultésde
prononciation et dobéarticulation chez certain
| est essentiel de compr endrleseftbibsalés enfainte,n n e nt
certaines prononciati onsparonltd ddedpesptomebdgse s. C
francaisdansles bngues maternelleteséleves. Eneffeft partir de 2 moi s,
se structure en fonctiond@ge | de |Rodupenelssdei Il D
phon mes de Erdendert engéaeptioni astdtaujbuss plus difficile par la suite
de reconna’tre et de pr onoRacexempleldars lafahgoen me s
arabe, i ndexi stlfeu]quet 3c ovepsureapprerdsdlaaagued [ i |
scolarisationgue les enfants apprendront sautres phonémes.

Les phonémes francais sont répartis en deux catégdegesoyelles et les consonnes. Treize

voyelles sont ° distinguer ° | 6oral aqua fran
d 6 a &1 Philigpe Boisseau(2005)*’, a partir des travaux en phonologie développementale
concernant | es ppposannt mogrssianrpolapoonohcation deswvoyelles
etuneautrpourcelled es consonnes. | EBlevpdoi quittedlapetjtersection i p e
avec une articulation compr ®hensible et quode
parfaite pour entrer dans | es meill eures cor
alors une progressian u i n e sphabdt phpnatigue Intéraatiomala i s ce que | 06

est capable de produire phonétiquement.

Un éléve a donc besoin de connaitre les 36 phonémes du francais pour assurer la mise en
relation entre les unités phonologiques et les grapheme

Tableau «la prononciation des voyelles

Ce tableau tient compte de trois criter@vant, arrondies et degré de la cavité buccale (1°,
2°, 3° 4°). Selon Boisseau, dtetite  ct i on, | 6enseignant peut
différenciations 1° eR°, en Moyenne Section une vérification et un renforcement des acquis
des différenciations 1° et 2°avec un apprentissage des différenciations 3° et 4°et en Grande
Section, un apprentissage des différenciations 5°.et 6°

avant arrondies

1° i u ou

27 é \ eu 0
30 é \ e - o de sol
in \ on
\
4° a an !

nasales

47 Boiss@u, P. (2005)Enseignela langue orale en maternelleRETZ.
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Ces trois valeurs an, i et ou» dits les trois sommets sont les trois voyelles qui existent le
plus fréquemment dans les langues.

Tableau «La prononciation des consonnes

. nasales

p t k sonores
b d g
m n |
plosives
¢ % i fricatives
v Z i
- 1 T
labiales dentales palatales vélaires
-les plosives : p /t /k /b /d /g /m/n
- les fricatives : ffff/ chchchc/ vwww/ zzz z / j j j j/ 1111 /[ rdurerr : conso
-les |l abiales : p ['b /I m : pour | esquelles | 6:
-les dentales : t [/ d [/ n pour ,buelssdente | | es |
-lespalatales:k g : pour Il esquelles | darti coaldisat i on e

Concretement, les enseignants doivent concevoir des activités de deux ordres avec les
enfarts allophones en maternelle

-1 6ajconcerneune progression pour acquérirdensciencedu phonéeme travail™ | 6 or a |l
surle découpage d@ chaine oralen syllabegP9S), puisuntravail intra syllabiqugattaque/
rime) (MS) et enfinunediscrimination phonémique (GS)

-lbautre concer nee udtso ® epaootEaiin etdledBorimihation sur
lesphonémeslu francais.

D3.[ QS vy & S méllifteuydtayedr»
Réledel 6ensei gnant
- L6®t ayage enseignant

L6O®t ayage est une intervention didamamti que
La notion doGtparyBaugefc d®vespop® - | 6ensembl e
soutien et de guidage mises en Tuvre par un
r®soudre seul un probl me qudéil ne savait pa
f or meisdedbapport ®es par | 6enseignant pour ai

comprendre et a se développer sur tous les plans. La notion de tutelle est liée a cétleale «

“8Bruner,J. (1983. e d®vel oppe.memsydteoll deind acvdauj ou286dd6hui , Puf,
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Proximale deDéveloppement (ZPD) gui provient des travaux de Vygotsky (1934fidie

comme | a diff®rence (exprim®e en unit®s de t
lui-méme et les performances du méme enfant quand il travaille en collaboration et avec

| 6assi st ancexperthOuam sa cceltttee ¢z aessgvoird seait gjlitéé s i t i o

par | a collaboration avec | 0adulte.

L6®t ayage, selon Bruner , -cidoyenhtseqéavelopger dansf o n c t
un contexte de tutelle 0% | 0enseignant et | 6
-] O6rélement: codest |l a prebEmgaget ©Olchiend®@r tutewr! §

envers les exigences de la tdcHa réduction des degrés de liberté le tuteur simplifie la
tachel e mai nt i en detutdudnaintiers la mativatiov @ | 6 Eviter gua t  (

| 6enf ant ne sO6®cart e ) dausignalisdation des saragtérigtiquesa r | a
déterminantes: le tuteur signale les caractéristiques de la taghesont pertinentes a son
exécution$i gnal er | 6 ®c a rtta preduittetrce que lgnéngelawait codsedéré a n
comme une réponse correcte fab@mprendre les écaitsle contréle de la frustration: le

tuteur sodassure que |l a r®solution duwvierrobl ~—m
que leserreursneder ansf or ment e hetlsdmdnstratenn e tutdud faitc h e c

une démonstratiofL e t ut eur ¢ I mite €€ un essai de solu
ci va ¢ | 6imter éen rethbur sous une forme m

En situat iementagpdentissagei @ inn t e rtdedet (Bruner, 1988), dans

laqueleest mi#en Tuvre | 6®t ayage, permet ~ | 6appren
exp®rience dans son utilisation de |l a | anguc
rendre compte de |l a mani re dont l e tuteur ¢
gui vont | 6aider © comprendre | e but ° attei

Dans le contexte scolaire, Bange, Carol & Griggs (2005) ont mis en valeur troi®fs
principales do6®tayage qui devraient la r e mi
fonction doéincitdgilomseéet n®eemasni vatigomr | e nc
la résolution du probleme soit importante a ses yeux, € proposé devienne son propre
bu),de | a fonction doéai de(simplifitaton de®aéche a effectuern d e
par réduction du nombre des actes constitutifs requis pour atteindre la sdletiae la
fonction defeedback(l 6 a p p age me pautsaawoir lieu que lorsque la réaction du partenaire
a ®t ® comprise et accept®e par | e sujet app
résultat de son action par rapport a son intention)

A la diff®&ence de Imiient ean®xatniicmMmedd mipu ti @lule
mettre en commun ses savoirs et les apports de ses partenaires pour atteindre son but. Cette
mise en commun peut passer par une coopération ou par un conflit de points de vue mais les
activités des partenairessecod onnent dans | e but déune r ®al i
acquisitions nouvelles.
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Dans | a seconde, | 6® ve va wutiliser inten
d®part ou comme guide de | 0action xacteouent ®e
transformée.

Bucheton, (2009, p.59) définit le copcé d 6 ®t ayage e«c Oneislti eaue scu
| 6enseignant fait avec son ® ve pour | daccc
en place de conduites et attitudes qui leursontprapis . Coest | 0i ntervent.
espace doéapupe elnd ®Is swawgemd epe wWte smerserd 6Rd wly ag e
et offrent une grande diversité et une dynamique de réalisation en classe. Pour conduire sa
classe, un enseignant doitatiler surplusieus post ur es doSwla@R®W#e. Buc
d®f i ni ssent 6 :unepssure decontraleda@iisagn plgce du cadrage de la
situation),une posture de contreétayage(variantede la posture de contrdleline posture
d éceompagnement | e ma tre apporterait une aide pon
une posture dl6kammsxedignreanretnt f or my,lume,postsire deuct ur e
lacher-prise(l 6 ensei gnant | ai sse | es foBtlleurtravailsas)ous | e
une posture du magicienl 6 ensei gnant <capte | dattention de

A ces postures do ®t(op.yita gompletemd udci hnevt eonnt aei tr eS oduel s¢
des élevesavec :une posture premiére(la maniére dont les éleves lsmcent dans la tache
demandég une posture ludiquecréative( | a mani re dont | 6® ve dEe
demandég une posture dogmatique(une non curi osi D, @ne poktlira r m® e
réflexve(cel | e qui permet i'r | mdails vie dndn postured asnsr |
derefusl or sque | 6® ve ne veut pas faire).

En cl asse, | 6®l ve adoptera et circulera de
postures des enseignants.

- Réledu ge$e pédagogiquet son réledansl 6 ®t d & emdgpi@nant
LO®t ayage de | denseignant estDansnesgneées6® pr of
et 70, le geste était en général considéré comme un des éléméatsodemunication non
verbaleau méme titre que le regard, les postutdesemimes. Les relations entre la parole, le
geste et | a pens®e int®ressent un champ disc
Il existe diff® rentes typologies ducgest e.
verbaux accompagnant la parole istidgue quatre typede gestes : les ges iconiquesgeux
qui illustrent le référent les gestes métaphoriquesex qui représentent des concepts
abstraits et des métaphojetes gestes déictiques abstraits et concdets §estes utilisés pour
pointer) et des battementsgux qui rythment le discours et accentuent les éléments imprtants

| montre aussi | @les gastestcaturgise e tt e sl e 8 mimi mme s ( o

de la parole est impossible (comme des bruits). McNeill (1992) crasilie les paroles et les

gestes sont deux partenaires indissoa bl es i ssus doéun seul syst
Les travaux de Tellier (2008) ont montr® | e

sur la compréhension chez les enfants et surleuroméins at i on doéit ems | exi ¢

49 Bucheton, D& Soulé, Y. (2009. es gestes professi onemseignantdanslalclassef eu de
: un multtagenda de préoccupations enchasseesication et didactique, revue.org voli®3 Varia.
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cible. Chaque apprenant a tendance a étre plus sensible a une modsliedle, auditive ou
kinesthésiquec 6 das préférence modale.

D4.Les pratiqguedangagieres en classe de maternelle

Ce n 6 e ptisleganeesdiiatiengt que des recherches et des travaux ont été menés
en maternelle sur les pratiques langagieres des enseigiiad@91 Florin a réalisé difféerentes
exp®ri mentations avec | 6addeddbé®s cayggyamani & & 3
réduisant la dimension du groupe et en faisant des compositions différentes de ddespes.
petits groupes homogenes constitués de grands parleurs, de moyens parleurs ou de petits
parleurs ou des groupes hétérogénes avec un tiers des trois giéfipissauparavant. Les
résultats de ces expériences montrent gaeéduction de la dimension du groupe est une des
conditions nécessaires pour augmenter le temps de parole de chaque enfant. Une
homogénéisation des petits groupes réduit la pression ecsatvonnelle. Ils montrent
égalementgubé6un enseignant doi t di versifier | es
di alogues personnali s®s et ne pas oublier d
petits grougs%.

Peroz(2015%'r e ¢ o n n artamce dt la difficplté de la gestion des grands groupes mais
pour | ui, cbest plus Il a gestion de | a s®ance
préconisel e r espect des r gles conversationnell e
diriger une séance de langage. Cette gestion des regles va aider les petits parleurs qui vont se
sentir rassurés, en securité et les grands parleurs vont en développant leurs compétences
langagiéres ameéliorer leurs compétences linguistiques.

Laplaceetlesnit er ventions de | denseignant dans | 0
diversification des themes et des objectifs a atteindre sont les points prioritaires dans les
pratiques | angagi res "’ | 6®col e maternel | e
|l angagi res de tous |les ® ves. Ce travail d

atteindre deobod®Djoaatli fd advabilisér de latigageadans ¢outeges
dimensions> : « Echangeeet réfléchir avec les autres L 0 eantgiat ivagiar et controler
ses techniques de communicataans la gestion des groupmaisdoit aussi étre attentif aux
facteurs psychologiques des enfants conmeuedersonnalitéet leur sensibilité

S0Florin, A. (2002)Par |l er ensemble en maternel | e ,collettiendirgge t r i s e
par Gilbet Py, ellipses, chapitre 4

S'PerozP. (2015)Apprenti ssage du | angag@oaralune pp®Baglbgi matder
Conférence pédagogique, Canopé, Académie de Montpellier page 11 [erhligméhedago66.fr/peroz/

52 Bulletin officiel spécial n° 2 du 26 mars 2015, page 6/19
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II. Contexte et méthodologie

Léensemble uwWesndusavaexoms doéo®voquer, assoc
amene a nous interroger

En quoi | 6 ®veil ) l a diversit® | inguistiaqu
phonologique petit | permettre 7 de jeune3Qulkstle®s dober

doun ensei gn e&Qeechetest i@ ole dledaxconmgnurécation non verBale
En effet, la communication non verbale, qui inclut la kinésique (les gestes, les mimiques, le

regard), |l a pr ox®mi g u e erdctiod et |s poatactes aecoladeseles! a d i
bi sesé) est e pautdtretenceré plyspoue tes édlebes allophones car elle
intervient constamment pour suppl ®er | a comr
| 6ensei gnantmuaduerr chent ~ com

Nous posons comme hypothése que la synergie entre des séances langagiéres et des séances
linguistiques développant conjointement ces compétences est susceptible de mieux amener les
eleves a entrer dans le langage

Les séances langagierésgappui eront sur des apprentissag
des éleves allophones pour les faire entrer dans la langue de scolarisation.

Cesséances centrées sur la langusont pour objectifs principaux le développement lexical
et syntaxique, essnt i e | dans | 6acquisition des comp®t
| 6®1 ve. Du point de vue de | 6enseignant, I ¢
posturemimo-la gestualité, sera particulierement mis en évidence.

A. Méthodologie

Nous faisons | 6hypoth se que |l es pratiques
verbales)favorisentl 6 act i on ¢ o n-gléve etieneentaime Place gnpoatante dans
le développement des compétences langagieres des élldeerss pratiquemteractionnelles

Nous ®tudions |l a place du geste et de |l a pa

Le corpus do®t ude conc e congituéae de2baléevesl rgpartse d e
ainsi: 4 TPS, 13 PS et 8 MS.

Pour répondra la problératique je procéderai a une étude qualitative. Deux séances aupres
déun groupe de six ® ves de :yneennovembra20kL/t i on
et | 0 amard201@ en

V- NN

LO®gqui pe ensei gmealadexePamusasRobtalierdloebspsheommsée
de deux enseignants pour 48 ® ves inscrits

- une classe de toute petite section, petite section et moyenne section (TPS/PS/MS)

- ure classe de moyensection et grande section (MS/GS)

Le R® s e aAides&pécialisés auklevesenDi f f i cul t ®s ( RASED) est
primaire situ®e ° dix minutes °~ pied de | 6®c
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et un maitre E. Ce maitre spécialis€ mr vi ent essentiell ement en
travailler sur un projet de | iaison GS/CP
«dédramatisato@ de | 6entr ®e au cours pr ®paratoire.
L6®col e maternel | e AgeotsiprtiteiaugSperiblisémdedtolesd e u x
Mat ernell es (ATSEM) |-midipoartlaiclasseede TPS/RFEMS eul e | 6
Cette école se situe sur les hauteurs de la ville de Pontarlier, dans le département du Doubs,

dans un quartier dont le niveau économique est mgdesteo mpos ® essentiel |l en
doouvriers ou de personnes sans emploi. On
I 61 mmi gunea tommunauté turque arrivée dans les années 1980 et qui constitue

aujourdodéhui l a tr oi s réelemixit@ @ltu@lle attlingwstigue entte e x i s

francais, arabes, albanais et bosniaques.

A2.Profil des éléves de la classe TPS/PS/MS
Afin dé®tudier | es comp®tences | angagi res
doentretiens tiendawedukéspaonedui d®posant | 6e
mat i ns, en petite section, arés@itat®oberand® eettee n d R
ann®e ont ®t ® ajout ®s ° ceux de | dann®e pa:c

langager de ma classe.

A21 § LINPFTAf RSa StsoSa RS LISGAGS aSotazy RS
Au cours de la premiére quinzaine de la rentrée, les entretiens ont été menés avec tous les
parents de petite section suivant un protocole établi en agham questionnaire &mplir
(Annexe V).
Du point de vue langagier, 4 éléves sur 12 entendent la langue francaise a la maison par au
moins un adulte sur deux.
Les autres éleves ont des parents qui comprennent un peu ou pas du tout leefrapgais
s 0 e x p wuniqueenentlars leur langue materneléela maison.

LANGUES PARLEES EN CLASSE : RENTREE 201

ne parle pa:
8%

francais
31%

frangais turd
8%

arabe
7%

turc
23%

bosniaqueg
4%
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Il ressort de cesntretiengjue je peux avoiune« forme » de biographie langagiere de mes
éleves et de learfamilles, et connaitredepuis quand ces familles sont installées en France,
guelles sontds languegarlées de la mere, du pere, de la fratrie et les pratiques a la maison
(lecture dusoir - si- etdans quelle langue).

A2.2La classe de TPS/PS/MS

La classe présente une diversité culturelle intéressante. Le francais est parlé par 10 enfants
de la classe, toes sectiors confondus, sur 25, Loarabe est compr.i
et 2 sont des moyens parleurs en frandaié. a | beatrparlé par une éléve a la maison et
comprend quel ques petits moUneéledeeomprens serbai s ma
et ne parle pas ©° | 6®col e.

LOATSEM, wutil i se ghanaieroclasse ppu fiteogmiperse nndortes c e (Q
attend des élévesu communiquer avec les pareriéx éleves, chez les petits, nerlpat que
turc avec les parentdrois éléves appartenant au groupe des moyens, sont de petits parleurs
carils ont commencé a apprendre le francais en petite setiimautre éleveommence a
comprendre le francais car elle est chez les moyens cette année mais ne dit rien en classe, ni

avec sesamarades que ceisenturcou enfrancaisrfiJe ®! ve ne parle pas
ni "l a maison. Un ®I ve, chez | es moyens,
di fficult®s donc ndé®change pas avec | es autr
Dans la classe i | 8 dey«graamds paaleurs (Florin, 1995)peu do6®l ves o
vocabul aire d®vel opp®, une syntaxe correcte

des «moyens parleurs, quelques enfants timides, des éléves avec des difficultés de
prononciation, ne syntaxe hésitante et un vocabulaire faible. Lestiks parleurs sont
précisémentles enfants qui ont commenceé a apprendre arparl&ancais en petite section,

| 6ann®e derni re en 2016/ 2017.

A2.3Le choix des éléves

Parmiles 12 éleves quicomposenrdh pet it e section, | e groupe
2 garcons et 4 fillesils ont fait leur rentrée scolaire en septembre sans maitriser un mot de
francais. Je fais le choix de prendre un groupe homogéne deanlenrs avec des langues
maternells di f f ®r ent es, repr ®sentatives des | ang!
porté sur ces éles de facon a mieux voir leurévolut®n | eur s progr s dur an

En interrogeant | es fami/l | eanguesjpérlaes dansdeuru e i | |
contexte familial. Parmi ces éleves, 4 parlent le turc quotidiennement a la maison avec leurs
parent s, 1 ®| ve |lo@@alalbenanag ocain et 1 autre
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TableaulY f QN3IS RS3 Sts§0Sa FdE aSHyO0Sa RQSYNB3IA BYSy i
Parents qui @rlent Parents qui parlent
uniguement uniguement
leur langue maternelle leur langue maternelle
a la maison a la maison mais qui
comprennent le francais
Prénom des €leves éB 6z éMu éS &M ¢E
(Initiales)
Gargon (G) / Fille (F) F G G F F G
Langue materelle
B: laguealbanais B A T T T T
T: langue turque
A: langue arabe
3ans 3 ans 2 ans 2 ans 3ans
Novembre . , ] . 3 ans ,
2017 2mois 2mois | 11 mois| 11 mois 300 5 mas
13S RS 3;2 3;2 2:11 2:11 : 3:5
lors de la ngenpe
, o RQN3 3ans et 3 mois 3 ans et 4 mois
séance vidéo
Mars 3ans 3ans | 3anset 3 ans 3 ans 3ans
En mois/année 2018 6 mois | 6 mois | 3 mois 3mois | 4 mois| 9 mois
Moyenne . .
BON 3 3 ans et 5 mois 3 ans et 6 mois

A3.Le déroulement des séquences

Pour effectuer mon recueill de corpusdgamgi er , mo n choi x sbest
enregistrements vid®o projet ®s. A partir de
®l abor® des synopsis sur un m°me groupe do®l
et analyser | &®volution des ®I ve

En recourant a des enregistrements vidéo, nous avons acces a des observables que

| 6observation in situ a du mal capter. L a
visuell es et audi bles afin de compreendre |
déobapprenti ssage comme | 6articulation entre |
|l es usages et | es fonctionnements des artefa
images).

La vidéo permet de voir les interactions divesse ent re | 6enseignant e
échanges en aparté entre les éleves mais aussientleves eamémes. Mais elldistingue

®gal ement des interactions gestuell es, rega
| 6 ensei gna n tEke pernet adssisle rayhrdev l& mace du corps et de se centrer sur

le ressenti exprimé par les expressions du visggmirire, froncement des sourcils,

®t onnemepusédes attitudes (corps avanc®, doig
quinepar |l ent pas, l es diff® rents types de sile

pas peuvent étre traduits par des postures physiques, datsrelga hochements de téte et la
vidéo permet de capter ces moments précieux et essentiels danselepgément des
compétences langagiéres.
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Le recours ° l a vid®o per mate colmpe reslabir @ n aertt
interactions se construisant au seingoupe Le fait de pouvoir faire un retour fréquent sur

| 6acti vit ® eaaflitdriseanteianalgse qualitative fianespar captage de moments précis

sur lesquels je peux revenir, concernant notamment le verbal et le non verbal, le langage du
corps, |les savoirs de | 6.® ve et |l es comp®te

B.Analyse

B1.Un «Agir en tensiom (Jorro, 2016)

Léobjectif de notre travail est do6®tudier,
des compétences langagieres des jeunes enfants.

Notre choix a porté sur deux enregistrements vidéo, (1) jeu de memo présenté a 6 éléeves de
pettesect i on au mois de novembre, (2) Il ecture

Pourquoideux activités didactiques différentes et deub j et s dbéapprent i s s
différents ?

Dans | a pr emi rpeincipatest communi®ationdelperntejtraawx levés
de prendr eoskrpariran el ¢ eest dé@d memo a ®gal ement u
lexical.

La secondactivité sept mois apres, pernmag solliciter desompétences langagieres plus

complexes.
Léanal yse des ®nonc ®mctiath pesmet®d de comstatereon non @esl r S (
progres.
Dans les deux séances, leroe d| 6 ensei gnant:e eelslte floanndcaemeln¢
explique Il es r gles du jeu, enseigne un voca

a améliorer la pnoonciation des mots et a comprendre un concept importegitii de
«identigue» (le méme, pareil), une chose pouvant étre identique a un autre tout en étant
différente (jeu de memq)elle amene les éleves a comprendre, a reformuler, a préciser, a
explic t er (lecture dobéal bum).

A travers |l e jeu de m®matellesexédvasequitne disénepas ei g r
un mot dans la langue de scolarisation ou trées?peéamment sollicité-elle ses éleves et les
installet-e | | e dans une gge?<ommerd sedenizifp poncerné® Queke
est la place du langage et du corps dans cette situation de jeu de?n@@neds signes
déencour agemd-ele? | eur adresse

A travers |l a s®ance de | ectur e-tdlelslélévad b u m,
et leur permetlle de développer leurs compétences langagie@sels réles jouent kerbal
et |l e non verbal dans? |l Quelolmpr Pheaasi ba der p

tient-il lors de ces échangé@sTelles sont les questionsi gonstellent notre travail.

Jbanal yser ai l a communication verbale et n
gue celle des gestes professionnels de | 6en
matrice @ «xL 6 agi r p reo fdefwAs, R004qui le Iparolepenséeactionrelation, sur
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la base de 4 analyseurs | es gestes | angagiers de | 0ensei

doajustement de | 6activit® et | es gestes de
Selon Jorro3«| 6 a gialrprofessiannee n6est pas uniquement fai

de r*les, mais aussi de gestes. Adoptant wune

corporéité, le corps étant un médiateur entre le sujet agissant et le monde. Elle padepgu

parlant», du«c or ps i nst i t u»aAnsi talteggeste @st unnsoavergent auncorps

adressé, porteur de valeurs et inscrit dans une situgtiomgeste #«rigué par la biographie et
| 6exp®r i eebayant ud effet peufqrreés.

Jorro distingue des gestes de m®tier, qui |
gestes professionnels, qui caract®risent | a
ou non. Le geste professionnel est donc adressé, Wigméra un moment opportun, il a une
certaine amplitude et a toujours une dimension éthique.

Léauteur di st i ngssusdelaglistinctoa arist@éicie®donads fpatleos i

/| ®t hos. L6®t hos r el ve de eutsais puisgi métiev,rde d e |
| 6i mage de | uii«kDahscetee cdnaptiah, ls posiuteréisonciative du locuteur
joue un grand rtle |l a pragmatique du | an

do®nonciation i mpor t age tle sg mfluent¢Joreoj 2009 » Wéad soti r™ ur
dire que la posture énonciative tenue devant la classe allie les effets du verbe (logos) avec la
dimension dramatique (pathos) qui correspond ici a la mise en scene du savoir, ce qui est
révélateur despriseed positions de | 6enseignante (®t hos

Ces gestes sont liés aux gestes qui rendent compte du langage dans la communication

instaur ®e et des appr®ciations de | 6enseigna
Les gestesde miseenscenedusawio nt ceux qui per ngedaleent doé
s®ance et doinstitutionnaliser | e savoir en

Quant aux gestoesontdedraguigosttutdisdepour réagir a des événements
imprévus et ceux qui interviennent sur le déroulement dealacseé
Je fais le choix de recourir au synopsis, un outil pédagogique, qui, appliqué a la transcription

de s®quences dobébenregistrements fil mPRes, va p
critéres choisis en fonction des objectifs de la redteerc
La forme choisie du syomaopness s est cell e doéun
(Réduction a Gestes
i e Communication gros grain) professionnels
Duree | Transcription
non verbale Les phases de I; de
séance f QSyasa

Les reperes temporels, a gauche, permettent depgeer dans la linéarité de la séance.
Chaque intervention de |l a ma' tresse ou | a tr

53 Communication au CNAM, Paris, 5 février 2016
54 Aristote (384322).La PoétiqueEdition des mille et une nuit2011)
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temporels de début et de fin et, pour des transcriptions plus longues, des repéeres temporels
intermédiaires sont notés.

La transcription, tot al e, permettra une an:
|l angagi res dans |l a classe et dbéanalyser | es

L 6 a s p e c-mimpgesuelagsacié au verbal apparait dans la colocmr@munication
nonverbaleddle nsei gnante et des ® ves, afdops de me
parlantt de | 6enseignant dans ses aspects physig

Une réduction a gros grains relate les phases de la séance.

La derniére colonne permet de noter les gestes professlomn s ai | | ant s de | 6e

la matrice de Jorro.

En ce qui concerne les conventions de transcription, la lettre M est utilisée pour la Maitresse
et la lettre ® pour ® ve suivi de [ 6initial
deparole de | 6i ntervent i on.Edte ledirietvblles\agparaitia daée | a
déun temps de giaépasse deuk secpndasnalle est@dtée entre deux slaches
/I P . Dans | a derni r e c o kignanteesont pdéeisésden gestese , I
|l angagi er s, gestes dbébajustement de | 6acti vi
éthiques (Jorro, op. cit).

Les synopsis des deux séances sont disponibles en Annexe X (Jeu de memo) et en Annexe
XI' (1l ecumpre doéalb

Comment le nouveau savoirseconstluR Dans ces s®ances, | 6ense
aux ® ves déacqu®rir un vocabulaire nouveau
langagiers leur permet de faire implicitement de nouveaux apEayes.

47
IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones



B2.Le jeu du mémd@Annexev)
Les objectifs de la séance de noventbre | 6 e ns ed @arment eer sloens ®I

quotidienet des éléments de la nature

- utiliser le lexiguemouton, canard, chat, voiture, avion, champignon, poetrea connaitre
les référents

Ses «points de vigilance sontdans le domaine du lexiquke:

- vérifier les acquis des éleves en langue maternelEn@ngue de scolarisation

- vérifier la compréhension

Et dans ledomaine de la communication oraldecomprendrecomment et de quelle
maniére un éléve allophorse comporte en situation de petit groupe et de noter sa maniere
doentr er danommnertpar @ gestwmliagiensue ou le verbal

B2.1Le rdle du maitredes gestes professionnels orientés
Y Lesgesteslangagiers YA 4SS Sy LX | 08 R det<DlcifafioS E G S
des éléves

Les gestes langagiers sonts lpremies outils de travaild e | 6 e n(Buezhetpm a n't
2004,200% ; Bruner (1984) Brousal (2005) Jorro (2002, Larguier, (2005¥°. lls permétent
doobsedobvaenraleytser | a post ureadev@nloctassé.at i ve de

Dans un premier temps, les gestes langagiers permettent une forte soflicieatmus les
eleves du groupe participant au jeu de memo.

[ 0O 0-DM® 3 14 La Mditresse va mettre des images sur la table et il va falloir retrouver les mémes et
me dire ce gque !MPhlgates@imaukR que \Dusaanmrassezl/Palldgs objets que
vous connaissez » /P/

S ve
- comprendre, acquérir et utiliser un vocabulaire pour dénommer des animaux, des objets du

La ma'tresse proc de par un cbimmmepobact @ e de
«Dbactxprodur sdassurer de | dadh®sion de tous.

demander pourquoi elle ne se pose pas t ant g u ge®nators anéraet quei se e
positionner en tant que sujet est essentiel pour les éleves.

¢

El'le poursuit par un enr!l ement en sbdadr ess
regard sollicite | eanslatache.es ®| ves dans | den

[0 0 6BALO 3 Peparddifixement €E en posant sa question puis les autres éléves
(éEOregarde M, hoche la téte de gauche a droite, saisit une carte avec la main et la met devant lui.)

Ces gestes passent par des interrogations de la ssaiseus différentes formulations

M2 a éE « Estce que tu vois quelque chdge

55 Bucheton D. Bronner, A Broussal, DJorro, A & Larguier M. (2005).In : Les pratiques langagiéres des
enseignants des savoirs profesonnels inédits en formatioRepéresN°30, INRP
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M3«Qu b-est que{ CHE®INfMment i P» sdbappell e

Répétitifs, ritualisés, ils participent aucentrat didactique (Brousseau, 2008) en tant
gubout i |Issutilicés amuaieuis eeprises durant la séance.

Ces gestes |l angagiers doivent permettre | a
|l exi caux pr®sent ®s par | 6enseignante par | e
questions indusnt des phases de réflexion personnalisée. Un des diepas exemple :

[ 0 0-6 B 6 83 4 Humm! » éE1réfléchit et regarde la maitresse
[ 00-6 B8 MAJun moutomMt apote sur | a carte et regarde | 6®lI
€E2« un mouton»

Lere;@ar d ®chang® avec |l a maitresse signale 1|20
est amorc®e par | 6enseignante qui | 6interrog
maitresse du regard. Ne parvenant pas a formuler une propositioatrizssse prend alors le

relais se faisant le potge 0i x de | 6®1 ve. Si | 6®1 ve nod®t
ver baliser |l e vocable ad®quat, cua temps e s a

conceptualisationettddi nst i t uti onnalisation.

lesxcents didactiques, mar qu®s prosodi guemen
orientent les éléves vers des phases de transition, des moments de structuration et

déinstitutionnalisation. Au cour s dreéletea s ®ar

montre la carte du mouton.

M2 aéE « Estce que tu vois quelque chdze
(éEOregarde M, hoche la téte de gauche a droite, saisit une carte avec la main et la njet devant

Non seulement | 6enseignante ac eaigetlepermebt e i mp
au reste de |l a classe de conceptualiser | e s
les faisant réfléchir sur la deuxieme carte identique du mouton, elle repose une question sous
une autre forme.

M5 « estce que tu vois ldeuxiéme moutof? le méme »

Et en répétant plusieurs fois le concept objet de savoir, la notieméene»

M6 «le méme Regardez biehil a pris le méme moutom.

Pui s, en insistant sur l e bruit Béterlled a ni ma
bélement du mouton ce qui contribue aussi a leur faire abandonner la posture premiere.

M7 « Il fait comment le mouton, il fait commeft
éE6« Beéé»
M8 «oui» Mouton«d d acle or d
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Le lexique mobilisé tout autant que la prosodie langagi@rarteulant les mots,

00 o6MA&unmmoutore (M t apote sur |l a carte et regarde | 6®
0 0 6&E2 «un Mouton»

En les disant doucement, en les répétant plusieurs fois ont des effets aupres des éleves

M5 « estce que tu va le deuxieme moutdh le méme/P/
Eed«le méme»

M6 «le méme, Regarde biénl a pris le méme moutorx
Ee5«mouton»

Le fait de baisser | 6intensit® et dbébadopter
déune proxi mit® ignee: il med sent faVjlgé at peut sentronspern f

M22 «oui! », «ilest 0% 176 esicd questu voidilach& | e m° me, | 6alwtre. Le
M23 « Vasy ! prendsle!
M24 «oui! c6edt quoi

La posture do®coutownureitosee oeaun ewa Ilpeou rntmanrt |l & ¢
participation des éléves qui se sentent en confiance.

M21 & éS« a toiéS »

Mt ape en m°me temps sur | 6®paule de | 6®&Sdessus t r ouv.
des I mag esquetu fPand? B/s t

€S0prend une carte se trouvant devalé sans rien dire

« CeluHa! Le chat!»

M met le doigt dessus et hoche la téte

€S1« Chat»

A

T [F YA&S Sy LY I OS RQdzy-achiitdpedle bRiSde (i NI S A £
gestes éthiques.
Léenseignant e raetivité enracceplamt ersalotsant lesdalbutiements
des ®I ves. Par | e recours 7~ ces gestes ®thi
qui mettrait véritablement les éleves en position premiere. Airssiol®matopées sont
acceptéesyjalorisées, reformulées.

0186MIComment - &éZ>bappelle

01 0 0«coir®din®d

0169 «MILOcbest qud/P/Canardi»coi n, coin
0 1 6«Ic&nard»

Ce format de communi cat ddeo-actvité,gesrnnteadtiang, e | 6 i
dén cl i mat propice ° | 6essai S a ndes gituationsnt e d
d 6 ap pr egunitsdiest ereagéguation avec la ZPD des éleves.
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Déaill eurs pour ne pas parsardse rora référénasam ®s i g r
d®t er mi nant , dont on sait qguoi l peut s°tre s
euphoniques qui sostir généralisé@in oiseau / l@moiseau). Ainsi elle associecanard» a ses
traits sémantiques et plus particuliéretmarson cri «coin can » : la encore une appellation
connotée culturellement et spécifiqu © | a | angue dbéapprenti ssage.

Du point de vue de |l a production des ®I ves
| a n oacdepabilittdd 6

Danslecade de cette s®quence sur | e Il exique, [
recevoir comme | angage Vavlaildoer.i sfei nlsbio nlobneant soepi
mais reformule le vocable adéquat afin que les éleves puissent le conceptualiser.

La valorisation des réussites des éleves va permettre une mise en confiance et déclenchera
| 6envie pour |1 6® ve de poursuivre ses effor

M9 «Bukurie ' /P/l«Qu 6-eset que tu prendscequetapren@s?$000601} Quobest

Tu sais comie@nt -a sbdbapp
€E7« coincoin »
M10 «o U i Il un coin, coin e Et cbest quoi un coin, coc

€E8« canard »

M11« canard »>a éB, «Tu prends le deuxiéme canardP/

M12 a éE«Toi,tuasdéjajoud. | est o0% |l e deuxi m&?»canard {00602}
M18 « oui! un canard, canard.Bukurié! »

éB2« Nard »

M19 « oui bien ! »

Mais cette valorisation aura aussi pour obj
du groupe. Les r®troactions de ¢étérequmgeangnant e
Ainsi, | 6enseignante valide |l es propositions

do ®t hdogwaDO6aceoord

M7 « Il fait comment le mouton, il fait comment ?»
E€E6« Beéé xM hoche la téte)
M8 «oui» M montrelac art e du mout on aux(M@pntrdeswautresrcartesaced accor

le doigt)

En marquant verbalement sa satisfaction et en assurant une atmosphére bienveillante,
| 6enseignant e invite | es ®l ves " fussi mul er
inauguraux soienlls comme la syllabe rard» (a la place du moteanard») sont recevables

1 Vers une conceptualisation des savoles gestes de mise en scéne de savoirs.
Les gestes de mise en sceéne des savoirs sont pour le professeurededegeshfirmation,
vers | 6® ve ou |l e groupe.
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M7 « Il fait Mprend | M sollicite un Geste de mise en scén
005 comment le du mouton et la autre éleve. des savoirs
mouton, il fait montre 2&E Utilisation du Pour le professeur
0 0 6 comment ?» pointage et du geste de confirmation en
éE6« Beéé » M hochelatéte | br ui t d ¢ montrantatous les éléves
M8 « oui » M montre la carte pour faire la du groupe
Mouton du mouton aux élévey correspondance

Lébenseignant e
dont parle: |

ut i krersparc desegast esnpold®imowne
denseignante

- on peut montrer avec les maingestes de pointage
- on peut montrer avec les yeux

- on peut montrer avec la paroleble de la prosodie, de la syntaxique et role des

démonstratifs
Le gest e

M1 « la maitresse
va mettre des image
sur la table

Et il va falloir
retrouver les nrdes et
me dire c¢g
/Pl

Déaccolrd

Il y a desanimaux
gue vous onnaissez »
/Pl

Iy a des objets
gue vous connaissez
/Pl

00

(@}

00

(@}

sbadapt e

M  commence ¢
déposer les images

M continue a dépose
les images

M continue a dépose
et regarder en mém
temps les éléves

M regarde en mém
temps une éléve éS

M regarde une autr
éleve éM

|l a :parol e

M  donre
les consigneg
aux  éleves,
Pour que les
éleves
comprennent
bien elle
associe chaqu
parole a un
geste

et | a

Gestes doi
de | 6acti vi
Cadrage d
en expliquant posémen
cal mement I
la séance aux enfants
Gestes de mise er
scénedes savoirs
La M dépose petit ¢
petit les images en posa
des questions et e
présentant le theme de
images en utilisant un
forme verbale
impersonnelle il y a
Gestes langagiers
Modalité discursive
explication de consignes

Désledébutdel@®®sa nce | densei gnaihytae pourtannbncesaex éleees f or m
ce guodelle d®pose sur | a table. Cette for mul
faire une g®n®ralisation, cbest | gagea&irus

rtle de |l iant, car | 6ensei gn, daewéf@enta. teslangagee

per met de nommer lek amsmauxbop elds Dbjeth>0 Mrtsiuad pusiegrs
reprises, | 6ensei gnanesxenenployant lennéférent powr désigner o p o s
| 6ani mal en question car | es images choi
Lenseignante part de ce que | 6®I ve

une centration sur le lexq u eacciditionl16 6 ap prdeent mestsagrrouveaux.

consi d®r ®e comme wune ®tape du processus
monstration sont tr s utilis®s par .l 6ensei
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! Delagnamiquedelaclasd¢ 3IS3(S3a

RQlI 2dzaGSYSyia

> A

R

« Cesgestes relévent de la capacité a intervenir sur le déroulemebtade It » (Joird, ® .

2010). Cesont tout doabord des gestes de cadrage
Danslecadr de ce jeu, | d6enseignant e-degsusdésiinages s on
afin que | 6® vechoisromeimagene quodil doit ¢
0202 M 30« a toi Muhammed M pointe son doigi Mu a besoin Geste
» vers Muhammed de temps pour langagier:
¢ Qudeguetu montre avec son doig choisir une carte Ecoute: a toi!
pr ends -c@quetu ( et en faisant un cercle s| puis pour trouer en tapotant sur
prends Muhammed ? | toutes les autres cartes la méme lav | 6 ®paul
« Tu prends une image M  rapproche ung doit approcher leg
» [P/ image cartes vers lui. Il Geste
prendra la carte déajust e
0263 éE16« enek » €El6 montre la vachdq identique mais de | 6ac
M31¢ cbest ¢ avecson doigt pour le moment Gestede
turc ; l a va Mr egarEde I nedirapasle mo cadrage: en faisant
la vache ? LaMle un cercle avec son
Tu prends ? félicite, doigt sur toutes les
0263 €El7«lalalallaah» éMu0 montre ung | dencou images
M32 « Aaavion ?ah!ilcarte doun Modalité
veut prendre avion 7 M regarde et pouss discursive:
Aaavion » tu dis« Aaaviol | e s cartes interrogation en

0264 »8 pour gubel | rapprochant une

€E18 « Aavion » «| pres de lui image
Aaavion » €éMul prend la carte df

M33¢ il est|l bautre avi
avion ? » éMu2 (prend et

0265 M34 « Avion » regarde ses deux cartes)

Les gestes dbdédajustement peuvent porter sur
ou sur | e maélhanequael ddracdiigndnt e se rr ®f re
le mot «moutoné aux ®l ves, el l e maintient l es ®I
| 6enseilgmannie,deg | 6ani mal , est ut i chats® pour

encore lexcanard». A un autre moment, un éléve se référera a sa langue maternelle pour

donner le mot wachee .
mot dans la langue de scolarisatihne s

gestes

Léenseignant e

rebon

¢pour teaduisda r

a

davat abrente led épvea nt e

B2.2Les compétences des élevemalyse de discours dans une perspective pragmatique

Un tableau &é (Annexe VII) analyse les compétences communicationnelles et

linguistiques en fonction des indicatestsvants (i) reconnaissarmcdes conduites discursives,

(i) cohésion et cohérence @ti) lexique. EmMAnnexe XI, jereleve” |
X) et de la grille des compétences (Annexe ¥ compétences langagieres de mes éléves

lors de la premiére séance.
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1 Relevauantitatif des occurrences
Dans cette partie, jeeléveles données quantitatives de chaque éleve dans chacune des
compétencegcompétencesle communication et compétences linguistiques) et dans chaque
domaine(communicatiororale,lexique phonologieet morphosyntaxe

Compétences de communication

Réception éE éMu | éD | éM éS | éB
902dziSNJ £ S&a | dzi NBa |e¢EL

pour redire éE2

902dzZi SNJ € S& I dzi NBA | gy

pour répondre GES

902dziSNJ f Sa | dzi N®maA SE1

pour réagir, réfléchir

Production

Prendre la parole en relation duelle suite & SE5

une phrase donnée par la maitresse

Prendre la parole en étant sollicité éMO éB2

¢SYANI O2YLIGS RS 03 |erig

i éMu0 éM2 éB0
Produire unlangage non verbal 6EO : : eso | ©
eMul eM3 éB1l

Compétences linguistiques

éE éMu \éD \éM \és \éB

Lexique

Réception

Comprendre le vocabulaire

Comprendre des interjections cEL eMo
éEL17

Production

Nommer des objets, des anaux éS3
éE6

Utiliser un lexique sous un bruit familier eEv €S4
éEll

Utiliser un lexique dans sa langue maternelle | €éE6

Phonologie

Production

Articuler correctement apres avoir entendu le | éE4

mot donné par la maitresse éE>5 |
SES esl
€E18

Reproduire une partie du mot (une syllabe) éB2

Morphosyntaxe

Réception

Comprendre les formes syntaxiques complexe| éE4

Production

Répondre a une tournure interrogative éE6
€E1l

Enoncer un maephrase éE2
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Enonce des interjections éE1l

Enoncer une phrase injonctive

Enoncer une phrase simpl@résentatif + GN €E10

Enoncer une phrase simpl@ronom +GV
TOTAL des interventions 18 1 / 3 4 2

Léanal yse de c egsu éle@sEE) sk dégage dmgroupeaeteatisantes
compétences langagiéres et linguistique® nombr e doéi nterventions
important il intervient 18 fois.

Onconstatequeous | es ®l ves ont au moinste,prart i ci
produisant un geste langagier non verhalendre une image, maat une image, hocher la
téte. Deux éléves (éM etE) en absence de mattilisent des interjections et une autre éleve
(®S) r®p te |l es mots donn@usi tpaun el dpeanrsteiieg ndawn t
dbéune syUnéreeéMun®moduira que des gestmsverbaux

L 6 e n s e,ipa nre mttitlee bienveillantpermeta tous les éleves dyr oupe dbéent

dans | 0 ®d®x nHedsaatétte” | 6 a f f rdres gdsees maueemeoisbruits

de ses ® ves. El |l e ne pAoWdeir@esaisfatle négessaire| | e ¢
pour que chaque ®I ve entr e .Udeaintervemtiong atetten ge e
période, avec des petitese ct i ons al | op honeenseignamantervebredral =~ 1 ¢
30 fois.

1 Analyse qualitative des compétences des éléves

L6 e n s e | dans ane fperspective pragmatiquesva i nt ®r e s duelangagesurl 6 act i
| es ®I| v eqgsuobeitl syrebebdeufifte t

Une des premieres fonctions pour développer les compétences langagieres des éléves en
maternelle est la fonction interactive. Partaslige ke sujet «€leveé d 6 °t re en rel at
autre un éléve a la maitresseet de produirecun acte @ langage».

Quelles compétences de communication et linguistiques ces élevds dénveloppé a
travers laséancede jeu de mem8 Pour analyser les compétences des éléeves dans
| 6appr ent i § *a ppdeasdreois indicateuss Ide progrédnnexe VII) parmi les
hutpr opos®s, par | es indicd&teurs de |l a grille

56 Eduscol, 2015, Ressources maternelle Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions.LParter! a |
Tableauxd 6 i ndi, g%l eur s
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Comportements observables Indicateurs de progrés dans le cycle
[ 2NB RS fI YAa [ QSY FI y i X
F LILNBY dGA&aalk 39
e Prégt y OS RS f QF 3 A NJ Repére et distingue les différents enjeux : raconter,
o oral pratique expliquer, décrire.
3 § Anticipe et nomme la conduiteJe vais raconter
83 Xk [/ Q8adG Y2A ljdzA SELIX Al dz$
£ S
S o
o]
x
La syntaxe au niveau phrastique s Organise la syntaxe au niveau phrastique :
limite : w LKN}asSa RSOfINXGA@GSa | gSO
w t RSa 7T YvYz2da LK;
pour piquer la fourchette dans la ) LIKNJ &aSa F 880 SELJ yaaz
péche) ; (adectif/relative/complément du nom) ;
ot w t RSa 2dzEGl LI aAw LIKNI&aSa SO SELI yarazy Rdz
@ groupe nominal simple (i pour il) et un (COD/COI) ;
‘0 groupe verbal simple. i | LIKNI é$é I;Q')?O Db b Dt b 02
8 w [QSYyTFlyu yS LNBOAND2yaulyOASta Y uSYLlAZ ftAjf
o interlocuteurs dans Ie,ua’,inongia’tion. w LKNFasSa 0O2Y ITJfA SESa | 4SO LINE
c w Lf NBEFOS S0 NItNBYR Sy O2YLIWS S NBOSLJI SdzN
-% ou celle dont il relate les paroles. Alterne récit et dialogues en introduisant correctement
L w Lf a8 tAYAGS t |RAFE23dz285a SG y2YYlLyd €1 LISN
8 de narration et du présent progressif | Utilise le systéme des temps approprié dans la conduite discu
pour relater ou raconter un en jeu. Par exaple, imparfait, passé simple (il prendit, il pren
événement, une histoire. X0 RlIya t£S8 NBOAGD® 9y OKInyS$S
w Lf 2dzEd | LidsidSns la § connecteurs en fonction de la nature séquentielle du discq
t23A1d2S RS t QS ISy (chronologie, causalité, etc.).
jamais expliciter grammaticalement
cette articulation.
Lf NBfIGdSY RS &N i Utlise un lexique précis, travaillé en amont, lors de
phrases trés simples avec le minimun| f QF LILINBYy GAaal 38 Y y2Yk 3SNDSH
(4] de
5— lexique et des verbes peu précimire
X /
= mettre / aller ; renverserpour dire
verseX
U Les conpétences communicationnelles ce sont | es comp®tences
do®couter |l es autpdbédernfant s n eduradpdndre, &g, g ha nt

redire prendre la paroleespecter les tours de parole et tenir compte de edagpersonne
précéante a dit

Pour acc®der ° ces comp®tences, | 6enseignar
groupe dans le jeu en les regardant chacun leur tour (associatiarpdele au geste et au
regard)en donnant la consigne a la demie personne du plurielvous» et en leur indiquant
guodils savent faire.

Puis,elle posaine succession de quessanun éléve en particuliele différentes manieres

- A | 6ai de destced quet+suettiverbescoraplément
0 0 6-® D 6 BB EE« estce que tu vois quelque chose ?

- Avec un adverbe interrogatifq u & éstce que #Hocution verbale
[M3]«Qu 6-e8t queée c{6kx6a0 17}
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- Avec un adverbe interrogatifcgomment> +sujet verbe
«Comment il sbdéappelle ? &

Ce jeu de questions réjigtes, pour créer un climat de confiance, de compréhension sous
différents typepermettent ds 6 a s s U 6 ® cdoed &l e@ifisi quevcelle des autres éleves
du groupe.

L6®I ve ne conna’t pas | el éneonns emnaguxetfiectdee | 61 m
et va redire le mot exaquelques secondes plus tard.

[ 00-6086 38 xHumnE»l
M4« un Mmmouton »
éE2« un Mouton »

Pour faire acquérir le mot mouton» a cetéleve | 6 e repase upenaaitre tquestien

laissantun petit tempgle réflexion (petite pause)Celui-ci pour anticiper la réponsea faire

répéter ledernier mot, e mémee et sO6assurer quoil a bien col
Lébaudition est fondamental e, et plus pr ®ci

aux PS une focadion attantionnelle excessive.

[ 0O 0 BH®B6 BIBYESt ce que tu veile deuxieme moutdhle méme/P
€E4: le méme (éE4se redresse sur ses jambes et saisit la carte)

M6 « le méme ; Regardez bieil a pris le méme mouton. »

€E5« mouton »

A ce momemra, sans étre sollicité, cet élevedit le mot «mouton». Il est entré dans le
processus doapprentissage.

D6éaut r e e saitl a oeteespérioded e | 6 a nréce®meursrar dls écoutent
| 6 ensei gntamarade maisyn c e d ®biults dehbaat e Guegage verbal
il's ont acqui s |etlapcoduntipreraleestmoe verbade® 6 est e ™ dir e
«l 6absence dned epxecrlfuotr npaanse (Blowrhis@0i4hp ®t enc e .

M30¢ © toi Mu h-aenmeg d ¢ tqw 0{easderniudoend® Mubamieds? t
« Tu prends uneimage ! » f@MuOmontreune carte déun avi on)
€E18« Aavion » « Aaavion »

M33¢ il est o0%PlI bautre avion ? ¢
M33¢ il est o0%PlIH bautre avion ? ¢
(EMulprendlacarted e | 6 a u tlapeo saev i~ o nctreghtiiBreghrelesds deanucartes)
M34 oui ! Avion
L&leveéMumont r e, prend, pose, tout ce qestdi | d G
entr® dans | a communication, déo¥% | 6encourag
Certainséleves pour oser entrer en communioat, ontbeso n d 6 ° t poar perdie! i c i t
| a paensdigranteprdes gest es,adaptd jéuasctte me nt® ada x com
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chacun et sait °tre attentive 7 toutes | es i

communiquer.
- L dtilisationd 6 0 n 0 magpbuo ger@iass des vocalises

[ O1D6®BZoMafieM¢c Qudegue tuprends ? »
éMO « haaah »

- Unepartie du mot la répétition de la derniere syllabe

M18 « oui! un canard, canareh. « Bukurié! »
éB2« Nard »

Encedébt dbébann®e, |l a r ®f ®r ence ~ | eur connai s
ou bien donner le mot dans leur langue maternelle estetilis€r | 6 ensei gnant e
de d®part 7 palcderiaippéevend pasispairgoedial.

[0 0 &6IDM 6 5 84Il famMdmment le mouton, il fait comment ?»
EE6« Beéé »

Puis, °~ d®faut de trouver | e nom de | 6i mage
MO«Tu sais comment -a sbGbappelle ? e

«Comment -a sbappelle ? ®Ze

€E7« coincoin »

M1O«oui! un coin, coin e Et cbest quoi un coin, coin

éE8« canard »

Léenseignante valide | a r ®pons e cadaed, pus®| v e
un peu plustard, avec le motkatée , | 6 ensei gnant e de neanldbearna ndael

M : «il fait comment le chat »
éEl1l1l« miaou » &S4« miaou »

A 1649, | 6®1 ve ®S guwit agvuai tn OGuisIEeid@gadtesecni td®
non langagieramite le bruit du chat sans étre sollicitéelle a tenu comptde ce qui avait été
dit auparavant pour répondre a la question demandée.

M21 & éS« a toiéS » «Q u O-eeqie tu prends/P/ (Mt ape en m°me temps sur | 6®g
trouvant a sa droite et fait un cercle avec samaitteaus s us de s stceqgug te prgndsf?/«Qu 6 e
Celutla ! « Le chat» (éSOprend une carte se trouvant devant elle, sans rien dire)
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U Les compétences linguistiques
Je mbébappuierai sur®dm®rtaytpooil roeg i ppo wre |Bdoa rsasleyas
chez le petit efiant de PS pour distinguer3 complexités de phrasedes mots phrases, les

phrases a 2 mots et les phrases élémentztes | a comp®t ence dobéordr e
Lesmotsphr ases utilis®s par | es ;®lcoesst somea rd®y
l ci , | 6® ve wutilise la r®p®tition ¢ ®chol a
dointeraction. Lné mfea nttout ®po ut eunpeo uparltuiie de

(Bourhis, 2007%.

[ O 06040856 BB« le méme ; Regardez biéil a pris le méme mouton. »
€E5« mouton »

(n m QA « Celuila ! « Le chab»
(01988« chéat

Une seule< Phrase élémentairgoronom + Gvest produite»

[ 02002 gMB«Iui!l;albor s -a ¢ 6 est»/®Champignampi gnon !
€E10« champirest la»

Tout au |l ong de son jeu, | 6ensei:gQuireeret pos e
gue tu prends ? Et cob6est Qquoi un coin, coin

Ces questions fermgéengendrent dagponseaitilisant un lexique sous la fone de mots
simples, des mots de contenu (noms, noms doéo

Cesmotssont les premierd ans | 6ordre doéappari tdaesrda du | €
langue maternelle1( an) Les mots de contenu, (les verhef) prédication augmente
excessivement en langue maternelle versar, et les motsgrammaticaux (déterminants,
prénoms, apparaissent massivement v@rans

Avec des éleves allophones, la production du lexique en langue de scolarisation est faible
voire inexistante alors que ces s, dans leur langue maternelle, possédent une variété
do®l ®ment s | exi caux. Cbest unedéndranat®réle sgnsa nt e
dénoté des mofs«traduitse en | angue de cenoasderidjalessens, défint s 6 i |
s 0 iellescomaissent pas.

Mais audelade la dénominatiofu s age d 6 un n o nponcohstate que @upoinP|l v e
de vue de | d6interaction | 6e nsimpleganstraoitt e| 6 ;mf mk
la prédicatioflceque | d6on diéferenj.u sujet, d

Caracquérir du vocabulaire est important, essentiel poootapréhensioet la production
dudiscoursD s | es premi r e sépeaarad® mats, de cefles,sde symtaxey t U r
leur usage intersubjectif circonstanc&ét guése castruit (Florin, 2000bj°. Des travaux ont

57 Boisseau, P. (2005Enseigner la langue orale en materne@RDP Vald 6 Oi se OQOuvr ages.
8 Bourhis, V (2007). €t ude de | a prosodie chez | 6enfant», dans |
Information grammaticale n°115.
59 Forin, A. (200(). Le développement du langadraris, Dunod.
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attesté ddeur! 6i mport ance dans | a r @ewys(1998f qusac ol ai r
montré, par exemplejue les corrélations entre réussite scolaire et les connaissances lexicales
sont plus élevées que csllentre réussite scolaire et niveau intellectuel

Apprendre a parlgrasse par des échanges et@gsacités de communicatides élevesont
tr s diverses doéune famille ° une autre, dobu
delaplacedl 6 enf ant dans | a f ami |l lteenpérachentl dedfdini st oi r
L6 ensei gnamduiecces inégaitésen dsebappuyant safin bedri $§ sc
progressenty u Oenrichissenet diversifientleurssavoirs et savoifaire.

Le développement du langage passe également par la phonoldgi@ eth s eadgsnant e
exigencesauinveau de | 0 ar utdelapktitetsdctmmes @éeves fort lesffodts® b
nécessaires pour bien articulbien prononcer le matuite ad ar t i ¢ ud earnt si eoing ndeen tl e .

M4« un Mmmouton »
éE2« un Mouton»

M32 « Aaavion ? ah ! il veut prendre avion ?» « Aaavion » tu dis « Aa avion»
€E18« Aavion» «Aaavion »

Un ®I ve nbéarrivant pas 7~ dire |Ilffematl| Ghef frc
débessayer

[0 1 § MIB «oui! un canard, canar@ukurié! »
[ 0 66BZ«Nard »

La phon®tique ®tant acceptabl e, | 6ensei gnal
ddéatt aqgue qdubSaduatgaintd ® p b tesablaire! 6 ann ®

Ce jeu de memo sert ° | 6enseignante doéinter
sort es :dabcorpadéitéc ke segard (les mimiques, le sourire) et la voix avec une

i mportance donn®e ~ | a pr os o kdpausgs) pouranmerensi t ®
| 6®1 ve vers |l es comp®tences |l angagi res, ve
B2.3Synthése

A travers cette séance de jeu menée en novembre 281¥ pdints sont particulierement

saillants:

-Lbutilisati:ond ad analnd e snpranaieo mtc clupen d diegpace p
La proximit® de | édenseignant e, gue ce soit
table pour | 6activit® de novembre ou assi se
charge affectisvepdroraexe mpCléeesltorlseequea | a ma’  tr
déune petite fille .pour | ui chuchoter | e r ®f

80 Lieury, A. (1998).Mémoire et réussite scolairBaris, Dunod.
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M22¢ oui €& ¢ Il estceo®¥%ueéatud rweoicd alt eMhootitre les aliredt e m° me
cartes avec son doigM(montreavec son doigt les autres cartes se trouvant sous ses yeux)

Le méme chat ! »M se rapproche plus prés en chuchotargigarde bien »

M23 « vasy ! prendsle ! » (€2 avec son doigt montre les autres cartes, se leve et montre avec le doigt et

saisit la cate

La pr®sence rapproch®e, l a voix rassurante
situation de communication établie par la maitresse, et améne les élévessarertrer en
communication.

Avec dobautres ®I| ves,sesldistances mour giewx géree laagbion®f —r e
éléeveenseignante.

-Les attitudes et | es postures : | 6enseignan
une attitude qui a un sens pour eux. duand I
la consigne, elle installe son activité en faisant entrer gentiment et progressivement les éleves.

[ 00-60631]

M1 « la maitresse va mettre des images sur la table

Et il va falloir retrouver les mémes et me drecequc 6 dst 2?2 [ P
Déaccord ? /| P

Il y a desanimaux que vous connaissez » /P

Il y a desobjets que vous connaissez % /P

En 31 secondes, | 6enseignante fait 4 pause
postures physiques adopt ®es, | 6 atresiehtnek® c o r j
interlocuteur s. On note g®n®r al ement qgue | e

généralement une attitude de domination. Dans le rapport au mouvement, le mouvement vers
lavant évoque généralement attitude de partage et d'oreveatix autres, tandis que le
mouvement vers l'arriére une attitude de fuite et de crainte.

Léor i emhaitdioen p ar: le faéeeanfac@vieagsesaétevesst choisi pour une
position dbébouverture vers | ededidenagtiangwectous er s d
les éleves du groupe.

Gestualité

Les gestes utilis®s par | 6enseignante sont [
ex®cuter une action. Lorsque | 6enseignante s
gubun autre ® ve est en train de faire quel
intervenir pour ne pas perturber | 6® ve en
(Il enseignante d®sapprouve | bdacte de | 6® ve

M18 « oui ! un canard, ceard. «Bukurié! »
éB2« Nard »
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M«ouibien!'»Mattrape | a main dO®E deux cartes de mout ol

Les gestes peuvent également servir dans la classe de communication a dstaacae.t r e s
gestes sont wutilis®s par | 6@r@deesasglevasnGeaXx p o ur
noinfluent pas directement sur | 6activit® ma

- Des gestes de séductiomettre a coté de soi les deux éléves plus timides et devant soi
ceux qui attirent | 6attention.

- Des gestes de désignatnouc her un ® ve du doigt pour |

M30:¢ © toi Mu h a-mme due ¢ uq Edoaetipsend® Muhamineds?t
« Tu prends une image ! » /R4 (pointe son doigt vers Muhammed, montve@son doigt et en faisant
un cercle sur toutes les autres cartBsydpproche une image).

-Des gest es :dobhargela tétdmur uisignifier la validité de sa réponse.

M18 : «oui! un canard, canar@®ukurié! »M d onne | a en lbougeantla’carte & @nBépétant le

mot
éB2: « Nard »M hoche la téte

-Des gestes de sollicitation, doéincitation,

éMu0:montre une carte ddédun avion

M32 : « Aaavion ? ah ! il veut prendre avion @Aaavion » tu dis « Aa avion »

€E18: « Aavion » « Aaavion »

M33:¢ il est 0% | dautre avion ? ¢é& [ P/

éMul:prend | a carte de | 6autre avion et |l a pose ~ ¢
M34 : «oui ! Avion «

Le regard

Lébexpression du regard ersverbalerefficacenda manierée ® d o
dont | denseignante regarde et fixe | 6® ve |
déintervention non verbales.

Par | e regard, | 6®l v e -cianebilisesas tapacigsintedectas®, v al

M32 : « Aaavion ? ah ! il veut prendre avion @Aaavion » tu dis « Aa avion M(regarde et pousse les

cartes vers | 6enfant pour qubelles soient plus pr
éMul:prend | a carte de | 6autre avion

€Mu2 : prend et regarde ses deux cartes

Ou auconta r e, avec un regard insistant, | 6 ®1 ve
fait. Et | 6enseignante a permis ° |l 6®1 ve
changement de posture. Le regard a dans cette situatioeféet performateé pour | 6 ®1 v
M28: ¢ | ui ' 5 al or s/P-Champighen il tmontrenles autres mgotes gueclendoigt €
sur la table)
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€E10: « champinesa»Mr egarde | 6®E qui se | ve en m°me temp:
€éM2: acquiesce avec sa téte

Les mimiques

Lesexpressions faciales servent a renforcer la gestuelle décrite précédemment ou peuvent
°tre utilis®es seul es. Lébenseignante utilise
tentatives. Léenseignant e i c ustadetresioauguraugz.e | e

Une action conjointe transparait dans <cette
de faire émerger le motchat».

M23« vasy ! prendsle ! »

€S2avec son doigt montre les autres cartes, se léve et montre aved ket daigit la carte. Elle sourit en
reposant sa carte devant elle.

M24¢ oui ! cbdbest quoi ? €

€S3¢ chéat e

Méme si les éléves dant peu, on constate chez cegifessectionsun parallele entre les
processus doacgmatemealledetax de tlssagesg@lnirg.dEe effet, on
peut faire lien avec la manieremt le bébé entre dans les agpissages langagiergcoute,
imitation, essai de productions successifs vers la langue cible.

Il aurait été intéressant de faledienétrotavec | a mani re dont sbéop
lexicauxen langue maternellet de regarder particulierement
- le phénoméne de surextension, dont rend compte la théorie des traits sémantiCjaels de
(1985). Selon cette théori¢, e s e ns o délinh pamded petiees unitédes traits
sémantiquesPar exemple, un chat peut étre défini par les traits suivardgjuatre pattes,
« étreun animal», « étre poilus», etc.. Ces traits varient selon différents niveaux de généralité
et sont aquis en principe du plus général au plus spécifique.

Une surextension du mot appar a’t chatpaur e x e mp

d®signer tous |l es animaux ~ quatre pattes. E
aun nombre de®&f ®r ent s plus | arge que cel ui qgui est

utilisée par les adultesc Les déterminants de la surextension sont les ressemblances
perceptives, fonctionnelles, et les associations de contiguité spatiale entre le$xnjeisr,
1994) »

Ce phénomene peut étre @l un répertoire lexical limité, aux particularités de la
représentation sémantique chez les jeunes enfants ou a une difficulté a utiliser spontanément un
mot approprié dans le discours. Mais certaines étudesnE1994) évoquent également le
ph®nom ne doé®vitement volontaire du mo t cC ol
phonologique articulatoire. Autrement dit, les jeunes enfants ne parviennent pas a utiliser le
mot approprié a cause de séquences de stiitélel a articuler. La contrainte phonologique
peut donc constituer un facteur explicatif de la surextension, voireddmdéamination iciPar
ailleurs, selon Ralli et Dockrell (1997), la mémoire phonologique serait un bon prédicteur de la
production demots, mais pas de la compréhension du sens du mot, et la mémoire phonologique
a court terme ne prédirait pas la production a long terme de mots nouvellement acquis.
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Ce qui i nc nte iela 8tré articglieramgnt @gilante sur lprononciation eta
reconnaisance phonologige par discrimination auditive (écout)prononciatiorjproduction
de mots), tout en faisamo nt r e dliEeae formgs approxXimativesd qui est toujours
le cas par ailleurs chez le bébé).
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B3.LSOGdzNE RQdzy I f 6dzy
L 6 ayseadui précéde concerte jeu dumemo des animaux en téu t d 6deanth N ® e ,

| 6objectif est | 6acquisition de mots nouveau
leur compétence dans une tache pluscomplexa | e ¢ t uyquipermebuadébentnation
favorable aux apprentissagesguistiques dans leurs différentes dimensidnrSune mani r
pluslarge que dans la tache lexicale

Letheme detravad e | 6 e n@ur la guatdeme periode porte sur le monde du cirque.
L albumchoisi« Tchoupi va au cirque, fait partie de la culture enfantin€ertes, cet aloum
ne fait pas partie de |l a |Iiste indicative de

mais un autre album de Tchouypi Tchoupi se perd au supermarchéen fai partie ainsi que
déautres al buRestclesvn, le traweet «te hlowmeont gté lus en classe.

Cet album @&téchoisi afin depermettre a ces éleves issus de milieux sociaux économiques
d®f avori s®s et de c ulneexpéresce idcoridef®cirgquext. es dobacc

Comment les petits enfants apprenrAéntes mots nouveaux (Bourhis, 20245elon le

principe de contraste, un mot nouveau doit
Mais ce principe est dépendant da prci pe de conventionalit ®, d
cherche ° wutiliser des formes | inguistiques
gue |l ors de | a rencontre doébun mot nouveau, I
pour liéirdennPtuiifs i |l va identifier |l e sens pot
déobjet s, déoactions ou do®v®nements quobil C (
formes | inguistiques qubil a i dentprémce® pr ®a
déune <cat:®gaour ids@ptairotn, |l a comparaison initial
surextension (utilisation par exemple du mlodtpourn 6i mport e quel autre a
extension. Le réajustement se fait ensuite par rappoft psincipes de contraste et de

conventionalit ®. Ainsi, | 6enf ant ®t endra so

linguistique appropriée. Ceci inaugure le principe de dénominattégorielle (Golinkoff,
1992)qui suppose que les mots se réfeeenne catégorie, méme si les enfants ne connaissent

pas encore | 6®tiquette cat®gorielle. Puis 1|e
un nom du niveau de base auagimad) Imotkodrespopdarit app ¢
pour | éniveall gemase, @elui quiréunira le plus de propriétés communes aux différents

exemplaires de la catégorie, tout en étant nettement distinct des autres catégories.
Ainsi, le theme évoqué dans cet album référentiel autour du cirque va permettre a ses éléve

all ophones éwruellementr yn rn@®Uvear nom en référence a une étiquette
catégorielle. De méme le champ lexical du cirque pourra étre utilenpamtée a tous.
Léal bum a ®t ® en premier pr ®s ent ®tuadon | u p

collective. Les éleves ont aussi la possibilité de consulter ce livre en autonomie, dans le coin
biblioth que ou | omisdid,e 4\ aamesdieaelrdaedwdans l@iaypr
projetet av e c dd cogueamfgrima & (AnnexeXIV) ou encore des photographies

mi ses ° disposition par | 6enseignante.
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Par | 6®col e, | acsésa®he exmErences spewilturelievirconnue qui
proc®dera doboapprentissages concernant |l es d
officiels.

Explorer le monde
Découvertedu monde du vivant, des objets | etclarages6 j eux doéombres et

Mobiliser le langage dans toutesesdimensions
Langageoral et écrit : expression orale a partir du vécu partagé ; recher@he atd bumsl 6 a |

de documents © |l a biblioth que, vocabulaire
lexique thématique
Agir, soOexprimer et comprendre ~ travers |e

Arts visuels dessin, étude des couleurs du cirque, étude etaré@idécors pour le spectacle
d 6 af fdu spdctacke

Univers sonore découvertedesi nst rument s de musi que, | 6or cl
musiques de cirque, de chansamslisations sonores

Spectaclevivant r ®al i sation doun spectacle
Agirprsmex et comprendre ~ travers | dactivi
Jongleriegquilibre,c | owner i e, é

Le r®cit de fiction va inciter les ®I ves

nous allons le constater.
La s®ance anal ys ®e c ostoseias droeipe &6 elevesallopheieg ct ur

Léenseignante cherche © faire parler ses ®I
gubils apprennent ~ devenir ®II ve.

L6®I ve doilt comprendre qubé®couter est une
per met déabord de pouvoir di scriminer, de r
| 6enseignante. Lébenseignant e, en th®Otralis
®changes. A cette p®riode de | GsanplencRadisation a s ®¢
du texte, elle permet ° | 6enseignante doéobse
puis de vérifier la compréhension du récit que les enfants gerent de maniere autonome en

®coutant | 6hi st oi r aesetea participary adifférentes interaetions entrd u s t
eux ou avec | denseignante.

Pour | 6enseignante, il est n®cessaire que ¢c
vocabul aire de base pr®cis et sbacommangeagne d
par | 6attente de | 6emploi du bon d®ter mi nant

simples avec une bonne prononciation.

Lors de cette séance, tous les éléves connaissent ou ont entendu le scénario de lecture de

| 6al bum. tLO6IRDRB |0pRPEr &c i ent tout particuli rel
ddautres albums se trouvant -nddg chacun,L &sorc oi n |
tour , sdbapproprie |l es | ivr esi eno ude nannedfleari re |
ou nsebdbgnante doéden faire | a |lecture orale.
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B3.1Le rdle du maitredes gestes professionnels orientés
Nous nous appuyons sur le synopiismois de mars 201@&nnexeXIl)

- A s A N s A

Y Lesgestes langagiefs YA &S Sy LX I O

Léensei g@gmamtce | a s®ance en indiquaplanergudune
un suspense par un petit silence avant. de do
Léenr*l ement gugagemsi it en &s é@vesetvet dadid@d ba
présenté esictualisépar lesilencgg ue | es par o legrevoqdeat. Lesieeeasom i g nan
en posturmpetsam®ecndtre, | 6hi st oire.

Je vais vous M montre le Gestes dbéajust ement
raconter /P/ | livre Cadrage de | 6activi-
000 Lohi st cal mement | 6objectif
- « Tchoupi va au Geste de mise en scemes savoirs
000 cirque » Pour le professeurgeste de confirmation
Geste langagier :
Ecoute

Léamor ceduwetsi ophns orales des ® ves est encl

| 6al bum aux enfants. Une succession doéintera
le premier éléve dit et montrde choupi», le second fait de méme en prononcantexiement

«le Tchoupie . Léenseignante r®p te et «lea&hap,mhul e | ¢
estlaé Ce qui [ ui per met de cadrer | 6activit®.
avec une phrase dite correctement.

On assistedoncénecec onst ruction | angagi r e, |l es gest
mi se en sc ne des savoirs de | 6enseignante ¢
éleves et ses propres gestes langagiers par : les reprises, les reformulationssetrda po
do®coute. Quelques exempl es

reprises 0 0 6 0 4: «|l®ddupi»- 0 0 6 0 6 «I®@BHoup, il est &
reformulations [ 0 0 BM®B6 0 7:kle Mhoupi, il est 1d »
postur e:[UB®REGLEED2:&Ile tchoupi, il est |4, le Tchoupi

Le role des pauses est essentiel. Elles seiginifiantese ( Cand®a, 2002) en c
laissent le temps aux €éléves de se construire une représentation du signifié pour les aspects
|l exicaux, et du r®cit, duesndrréathi st oire pour |0

[ 00-6 %8 0 3:kAvbeh8le spectacle papi et Tchoupi visitent /P/
La m®nagerie [/ P/ Dod®ou ! tu as vu | 6® ®phant
Et le lion! »

Susciter la réflexivité et la justification des élevegiand le cognitif rejoint le langagier.

Dans &s occurrences suivantes
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[ 03D®B3B6 4 5 1/P/MAEsLun clown invite Tchoupi sur la piste.
Ou est passée ma fleur, demaitile? /P/ Olala /Pmais!

Dans la poche de ce petit farcéur

€éD15: «moi, je said ».

On note que ce sont lexcens didactiques, marqués prosodiqguement, qui ponctuent le
di scours de pledemed diegt a dtéea meetrpemndre lapasole®| v e s

Le role du regard est ici essentielvilal i de | é6agir des ®l ves et
échanges. Caldemandeependant unattention conjointe du regard des éléves et en méme
tempsc el ui de .| Oleensgae gtneanlteengagi er de | denseign

de regarder ensemble dans la méme direction.

M32: «elleestoulafleueP»Mpr end |l e |livre et | e retourne vers |
€B6: «la! » (éBmontre avec son doigt)

M33: «elle est ou, €S la fler» (M approche le livre vers éS)

(éS6: regarde en direction de la fleur)

« La fleur du clown, oul tu la vois! je sais! »

1 Lamise¢ LI I OS RQdzy O} R NXBactidtd pafilddia@tler f LINE LJ
gestes éthiques.

Les gestes ®t hiques t®moignent du type de r

selon |l es formats de communication et de | 0a
- Créer le milieu sémiotique: pour favoriser |l 6activit® d
| 6orientation de | 6album en | e mettant tant?
pr s doéun ® ve en particuliles ®&mnevemndame
dans | 6®c h aSreg e alpgpm gacgiegc Gaei snts i s ydndbuonl i®g u evree n t

territoire, cbdbest envahir sa sph re priv®e ;
de |1 6® ve et OAansoreddmpcritandnto.n, l a proxi
pour | 6® ve une charge affective forte et |
stimulée.

M34 : «fleur! §éB7»fleur ' »«Jd ai mer ai s <« M tapproche lelive®dvBLEMu et pointe son
doigt sur éMu)

M35 : «fleur ! dis-le-toi »

éMul : «fleur! »

M36 : « oui! Bravo! Bien éMu.«

éD16:«qu bestque» cOest

éD17: »fleur «

- Une évaluation positive | 6 ensei gnant e utilise des | C
encouragements pour noter tous les progres, tous les efforts faits par les éléeves
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M23:«c 6 est ?»dMimo n tar e
€S4: «lion » (6Smontre le lion avec son doigt)

M24 : «oui! bien! »
€E7: «lelion, Grrr»

M25 : « comment on dit en turc, le lidh»

| 6i mage du | i

| 6®S qui

Elle utilise également des hochements de téte en fixant un €leve en particulier

MO:«Heur eusement

(Ed7 fait le geste de dormir)

éD8: «il est couché »

SO®t

gubdi |I!»é@witle lidemats il estalirigeé eers ées dléges)| i o n

M10 : «il dort dans sa cage (M regarde éD et approuve avec sa téte, en hochant la téte de haut en bas)

Du point de vue langagier, on remarque que cette séance, filmée au mois de mars, laisse

moins laplae a u x

onomat op®es,

rruhen.e

soOi | en

reste ¢

M10 : «il dort dans sa cage (M regarde €D et approuve avec sa téte, en hochant la téte de haut en bas)
€E2: « Grrr » regarde Grr »

1 Vers une conceptualisation des savoles gestes de mise ecéme desavoirs.

Les gestes

| 6interpr®tation f

i nterpr ®t er
une r ®ponse

M32 : «elle
est ou la fleuf? »

éB6: «la! »

M33: «elle
est o, éS la
fleur ? la fleur du
clown,oui!tu la
vois! je sais! »

Ces gestes renvoient aux gestes dmi
ce

partir de

de mises en sc ne du savoir vont
aite par l es ®I ves. Léen
une i | luststionrpaur émettre des hypstieses ai justifier d 6
en utilisant |1 o6illustration de |
Geste langagier.
La maitresse attend ur ité i i
M prend le| . © " Modalité  discursive
ivre et e ;‘tegzgsizz'[."t'l'santd'ﬁere“tes interrogation en dirigeant
retourne  vers gies - . livre vers 10
| 6 ®B - Rapprochant le livre Geste de mise er
Sbadressant | gcene
eB  montre . eEt;lvfeSs regardant fixemer omige. 1® Iivre. P
avec son doigt . g . répondre a la question de
- En pointant du doigt M
M approche

le livre vers éS

€S6: regarde)
en direction de
la fleur

que |

- Utilisation de différents
mots de félicitation,
ddbencour ageme
maitresse

Oui ! bravo! tu la vois! je
sais! bien!

se en
O®l ve sait

abyme

Geste éthique:

For mat
scolaire:  utilisation
locutions valorisantes

« Oui!»«Tu le sais»
«je sais»

de |
de

(Jorro,.a2008)

faire

€E2: « Grrr », Regardé « Grrr » (EE se redresse et fait le geste signé du lion qui rugit)

M11l:«lelion! (Mf ai t

| e

m° me
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€E3: «Grrr » (€Efait le bruit avec sa bouche et es doigts)
M12 : «il rugit ! Il y a Tchoupi qui est devant le lion /P/ Je contiffue/P/

Lébenseignant eompaque dlud éonmfuant dsauailti faire ai n:
le nom du référent ke lione et nommer |rdgae Les gestes deudésigmation, ¢
de monstration orientent | dactivit® des ®l v

f Deladynamiqudelaclass¢y IS a1 SByRaAl R&EA G Y OlAz2y
Les gestes dobéajustement rual lvee ndt®rdoeu|lleanemap ¢
et dur ant cette activit®, | 6enseignante ut.
interventions.
L6ensei gnauntdke® b utitésldsaleved s& tever sans intervenir verbalement
pour guodil s e n.tEtlleeutlise pat aillews, leudshntesvénbor@oue cadrer
| 6 a c paunfairg uRe synthése de leurs connaissances.

006 éD1: «le éDseleve montre Tchoupi et va soda
- choupi»
006
0006 éB1: «le éBse | ve, montre Tchoupi et va
- Tchoup, il est
006 & »
M Geste dobéajustement de | 0
006 M1 :«le | montre a Gestedecadragke | 6acti vit®
- Tchoupi, il est| tout le Geste de mise en scemnes savoirs
006 EYES monde Pour le professeur geste de confirmation en montra
Tchoupi | Tchoupi

Lébenseignante utilise |l es gestes de maintie
bras, elle la maintient assise pourquelaect ur e de | 6al bum se pour su
gestede laparoleaxxn r est e assi s !petlaisse @ctempd de réflexion,ldé st o i
silence.

Geste éthique
Format de communicatian geste

éD se leve et montr¢
éD3: «le doudow | le doudou sur le livre

0006 ] _ " .
M5 : «on reste assi M : fait sdoaccue|l des savo

.| pour écouter| en raccompagnant avec de refus pour se I(Aaver.
006 Geste dbéajustemeni

| 6hi shda abx»d bras et lui dit de reste

assis en chuchotant Geste de maintien/ de reprise

Ces gestes de maintien sont wutilis®s pour f
assis pour écouter et ceaxi sont reproduits plusieurs foi:
ssasnce (00612), (00632), (000637) , (00654) . I
| 6enseignante prenne | e bras pour stopper | 6
pr ®f ®r erait qudi l rest e asausse le torhtowd esicfait pourmo me n
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gue |l a lecture se poursuive et que | es ®l ve

gestes qui ne reprendront qudo” 20644 oY% | 6®I
seule.

éD9: «jongleur! » éDsel " ve et reste vers |le livre, hoche de |
Par cegeste, céeé®1 ve a voulu montrer quobelle avait
personnage soOappelait et ausledsgestgudé mdi@ntleal | ai t
|l 6enseignante r®gul ent | 6action, font compr e
|l ever en permanence et que | 6on peut ®cout er

assis sur le banc.

B3.2Lescompétencesle éleves
En amont @ la lecture de cet album, des séances spécifiques, en collectif puis en autonomie,
ont été meneées pour travaillerdecabulaire utilisation doéun i magier
description orale de photograeh sur le cirquayntravail en arts visels sur le cirqueutilisant
des éléments du cirqe un travail en langage des signes (LSF).

La lecture de cet album a ® ® pr ®sent ®e ~ |
voi x |l es ® ves ont r ac o nnie®tohtpuutiliset 6i maugi en c
cirque(AnnexeXIV),

1 Relevé quantitatif des occurrences
En Annexe XII1l, je rel ve " | 6aide du synor
(Annexe VII), lescompétences langagiéres de mes éléeves, lorsdedarleet de | 6al bum.
utiliser Il a m°me grille dbéanalyse des comp®t
Je proceden une analyse fine des interventions de chacun des a@ea®sn derniere ligne
l e nombre total ddumaetrveats®asceede ®lewvtesr e
de | 6enseignant e.
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Compétences de communication

Réception éE éMu [éD |éM | éS | éB
902dziSNJ £ Sa | dzi NBa éD2
pour redire éD8
902dziSNJ £ Sa | dzi NBa |¢éE4 6B6
pour répondre éE8 éD12
€E9
902dziSNJ £ S&a | dzi NBa éD4
pour réagir, réfléchir éD5
. éD7
eE10 i
eD10
éD11
éD18
Production
Prendre la parole en relation duelle suite § | éD1 .
p N eE7 , eB1
une phrase donnée par la maitresse éD8
Prendre la parole en étant sollicité éE2 é€S4
¢SYANI O2YLGS RS O3 02
éE1l , éB1
. eD3 i
éE9 J éB2
eD6 J
. eB5
eD15
Produire un langage non verbal €S0
. és1
eE2 , . .
| éMu0 éS2 | éB6
eE3 J
es4
és7

Compétences linguistiques

Lexique

Réception

Comprendre le vocabulaire éD3

Comprendre des interjections éB2

Production

Nommer des objets, des animaux éD18 éB7

Utiliser un lexique sous un bruit familier

Utiliser un lexique dans sa langue maternelle | €E8

Phonologie

Production

Articuler correctement apres avoir entendu le MUl €D16
éMu
mot donné par la maitresse eD17

Reproduire une partie du mot (une syllabe)

Morphosyntaxe

Réception

Comprendre les formes syntaxiques compex | éE10 éD18

Production

Répondre a une tournure interrogative €E3
€E10

éD17

Enoncer un maephrase éD6 , éB4
éD9 éB7
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Enoncer des interjections éD5

Enoncer une phrase injonctive €E6 éD15 éB2
Enoncer une phrase simpl@réseratif + GN
Enoncer une phrase simpl@ronom +GV SES éD13
éD14
Enoncer un déterminant + nom éD4
Total des interventions 11 1 17 4 7
Les ®l ves ®cout ent | 6hi stoire et observe
| 6 e ns etougne la pagee Ce support visuel fait écho en leur permettant une mise en mots
des actions des personnages de | 6histoire ou
est absent.
En cette p®riode de | 6an nugmentéduasiementipdure r v e n

tous les éleves. Seul un éléve, éMu reste en retrait avec une interventionrtiaigle parle

Les productions orales sont plus construites car ils énoncent plus de phoéses et de
phrases simples. Tous les élgwsent emer en communication.

| | padgetourdeparotmnné | enseignante f aiparticpent sort e
aux échanges en tenant comgés personnalitéde chacun.

1 Analyse qualitative des compétences des éléves

U Les compétences linguistiges

Au cours de cette lecture, différentes productions verbales soliloquées ont été produites par
des éleves.

Au bout de 4 secondes, deux ® ves prennen
®change et parl er dev arnesalecause eradonnantdestitre de goB n's e i
album et, chacune leur tour, se leve pour montrer et nommer le personnage principal
« Tchoupi», par son nom.

éDl:«lechoupie ( ®D se | ve, montre Tchoupi et va sbassec
éB1: «le Tchoup, il estl® (éBseT v e , montre Tchoupi et va sdasseoir
Ces deux ® ves ont su ®couter | 6enseignant

sans étre sollicitées. Nous ne sommes pas dans une situation de répétition « échplalique
les éleves ont entendu leom«tchoupi» et le répéetent. Ces deux éleves développent des
compétences de communication en réception et en production.

A 1 minute 12, | 6 ®Ilécholaiguestaved unesrépétition, sang paysedt i t i
o% | 6®1 ve r ®p ignantel 6adverbe de | 6ense

M13 : « Soudain /Ph
éD9: «soudain»
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Lors de la Il ecture de  6al bum, | 6ensei gn:
accompagnent l e verbal coOest |l a prosodie (i
prosodie joue un rble essentiehdda réception du récit par les éléves.

M19 : «ah!le doudou, oul hein! le doudou de Tchouppi
Et le clown annonce /P/que le spectacle va commenter
éB4«le clown!

Cette éléve se centre sur un personnage, le clown, rendu possible papttiepqui a joué
un rl'le dans | a r®ception du passage de | a |

U Les compétences de compréhension

Selon J.S Bruner (1997, 2062xCompr endr e |1 6hi stoire per met
leur expérience dansles®ci t s, do®tablir des | iens entre
et | 0exp®riemce professionnell e

[ 01-6 16 1 6:]«Gr® ERegarde, Grrr » (EE se redresse et fait le geste du lion qui rugit)
M11: «lelion!» «Qu 6-eexqquie tu fai® lelion ? llrugit?»Mf ai t | e m°me signe que
€E3: « Grrr » (EEfait le bruit avec sa bouche et ses doigts)

L6® ve imite |l e lion quand | éenseignante p
Il fait appel a ses propres connaissanee liant apprentissage et affect et utilise également les
acquis en langage des signes, vus au début du travail sur le theme du cirque en classe.

Que peuvent comprendre des éleves allophones de petite section de maternelle lorsque leur
enseignante liteks récits de fictior? Sachant que lire un récit de fiction est incontournable pour
envisager la compréhension, son développement et son apprentissage.

Développer des compétences discursives
-en reproduisant |l a parole doéautrui

M34 :«fleur! » éB7» fleur '1» «WQIF A YSNI A a »SYy(SYyRNB Sadz
M35 :«fleur! Disle-toi » (M montre la fleur sur le livre)

éMul: «fleur! »

M36 : « oui! Bravo! Bien éMu»

éD16: «lj dzQ8& G lj dz8» 0QSa i

éD17: «fleur» (M acquiesce de la téte)

- en interrogeant les éleves

M37:«Qui <cbest, qui a mPsCoéesteqbi euqgudaa?>® a pachek

61 Bruner, J.S. (2002). Rourquoi nous racontorsous des histoires?Paris : Retz, coll. « Forum Education
Culture ».
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éE10: « clown «
éD18: « le clown»

Cet apprentissage de la compréhension concerne le contenu du récit et ses significations. En
posantdesgeet i ons sur | es personnages, |l eurs acti

- Solliciter une mise en mots

M11l:«l e | i o rce due t@Qfai$?deslion ? Il rugits?
€E3: « Grrr »
M12: «llrugit! »

- Développer la mémoire
L 6 e n s e altgrnedonstde sa lecture la présentation des illustrations et la production orale

pour développer la compréhension de la lecture et donner du sens.

M34 : «fleur! »éB7»fleurI»«J 6 ai mer ai s »@Mmrapmathe te dvre®@dvsuéMu et pointe

son doigt sur éMu)
M35 : «fleur! Dis-le-toi » (M montre la fleur sur le livre)

éMul: «fleur! »

Léenseignante en montrant | 6i mage de | a fl e
| 6®l ve h®sitant dbébentrenaedans | 6®change e
Cbobest en reprenant | es mot s, l es formulati

mémorisation.

M22 : « Hau!ll Le lion est tres impressionnant
€E6: «regardd Grrr »

M23:«c 6est?»qui - a

€S4: «lion »

M24 : «oui! bien! »

€E7: «le lion, Grrr»

M25 : « comment on dit en turc, le lich»

éE8: dit: « Aslan»

€éD11: «le lion»

éB5: «le lion fait comme ¢a &rrr »

M26 « Et puis en langage des signes, il fait comment le lion ? a@slan

A travers cet ®cteattrgseleves) plusieurs référentes santoutilisees
pour permettre | a m®mori sat i Grr», laréférancaed®d ®r e n «
langue maternelle turqueAslan», ax gests en langage des signes et le référent en francais
donné pata maitresse fe lion». Le lien est fait pour permettre la mémorisation.
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0 Les Compétences linguistiques

Le développement du lexique depuis le mois de novembre a permis le développement de
constructions syntaxiques.

Lorsque la maitresse pose des daast concernant la compréhensiagrtains éleves
utilisent uniguementt 6 adver bla!»de | i eu ¢

01 6éE®H «la! »
0 3 0é6B®. «la! »

Ou des mots phrases
€D9: «jongleur! »
Oudbautres font des phrases simples

0205 3:«@ eslld
Ou plus complexs

éD2: «le tchoupi, il est 1d »
€B5: «le lion fait comme ¢a Grrs

Quant a la construction syntaxique, certains éleves sont passés au stade de prédication, avec
| 6utilisation de verbes et doadverbe

éD12: «il boit» / éD13: «Aslan, il est |14, é boip /éD14: «O0 QS a i 8 D15« mbi, j@said»i
éB5: «le lion fait comme ¢a @&rrr»

€E2: « Grrr», Regarde « Grrr » / €E5: «le pestacle va commander/ éE6« regarde! Grrr»

Tous |l es ® ves menteep®ridede 6dde® rreér "dan:
langage non verbal est encore présent (mimique, gestuelle, regards) méme si par rapport au
mois de novembrdes €lévesont passés au stade de répéter des mots ou des groupes nominaux.

| | s O eesséntiehde @ass@r par le paraverbal durant les trois premieres périodes car en
cette quatri me p®riode tous | es ® ves sont

B3.3Synthése

Des écarts considérables entre les éléves sont constatés en milieu de prevd@Ede petite
section. Les éléves sont loin de progresser au méme rythme. Au niveau de la construction
syntaxique, les élévefont encore au mois de mars des formes infrasyntagigBoisseau,
2005) telles queabs motsphrases odesphrassa deux mots.

Communiquer, oser entrer en communication,
En maternell e, cet ®change passe au mini ma
comprend pas, un geste qui engage une coopératan.ces signaux de partagee cognition
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et dobéaffect valent (IBei g@uti ode CQOmMAYNi dadteinGn
de petite section, doit mettre en route le langage en utilisant le non verbal et le verbal et
favori ser | 0 dedgesterotcupaneplace dondpmentalet asin impact au niveau
de | bapprentissage.

La prosodie, composante fondamentale des discours oraux, joue un role essentiel dans le
développemet des compétences langagiéeres, condiaugs la transmissiodu savoir; si les
échanges ont ne fonctiontransmissive, les deux locuteurs exerceohjointement une
m®di ation s®miotiqgue qui per met denils@Pdgrnaentde
amener | 6®1 ve dans |l e d®vel dgt@gteateniftasssdes co
gestes car ils permettent de construre e r el at i on doéaccompagnement
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IIl. Discussion

Afin de développer les compétencesdagieres des éleves allophoaésrs méme quia
classe présentee grande diversité linguistigugus avons montrg u enséigiantes 6 app ui e

sur une didactique qui croise plusieurs approchesc el | es de | 6utilisatio
celle de la didactique du frangais langu&ternelle etelle de la didactique du francaisitpue
étrangere.

Elle utilise consciemment des gestgour faciliter la compréhension et la mémorisation des
éleves des mimiques, des postures, des regards, des gedtesndin, de la téée Lors des
échanges adultes/éleves ou entre pairs, les éleves ressentent socialement le besoin de
communiquer.L 6 eeigrang, lors des interactions communicatives, utilise le langage
conjointement ou successivemestbal et non verbal.

Lors dela premiére séancdes éleves suivent le jeu deémo et encomprennentle
fonctionnementlls savent aussi la the scolairequi est la leur dénommer Mais ils ne
produi sent pas encore verbal ement .ontlacquiss de |
du vocabulaire, des constructiosytaiqueset des compétencesmmunicationnellesmais
surt osdisentfudi |

En prenmére année de maternelles enaris que nous avaobservés danse travail font
| 6 appreads la largeeaascolarisatign leur est en méme temps langue étrangere.

La langue maternelle et la langue de scolarisation entretiennent un rapp@igd@loar
ellessuiventle méme axe de communication. Toutes les deux vont contribuer a la construction
de I'enfant comme sujet social, pensant et plus tard écrivant.

Cbest ° | 06enseignant par | o6util is®aeiaipn de ¢
gue letléves suivent les activités proposeées et puisiseomprendre et communiquer.

Enseigner a des éleves allophones passent par une connaissance culturelle et linguistique de
chacun des enfants pr ®sent s cetéleve@a®wecson hestpirede f a

Notre travail corr ob200)ecar hoishayomsontomiré gue, losgue Cu mn
I 6 ensei genaconipteapdivarsitédlinguistique et culturelle, les élevesd aut or i sent
alors “ sbdappuy e rierssen langue enaterrselle paugopéres des teamsfprés g
dohabil et ® et de r egueseocoade esréciprogaesner®n f r an- ai s

Cbest bien | e probl me de | a noappentisspgee nou

langagier lesadultesréférens acceptent des étapes transitoires, la structure scolaire préconise
un apprentissage cestpar compétence, mais plus normé.@aln adesyirgeeactions et celle
du «milieu sémiotique> montrequé 6 agi r ensei gnant awarsnslieu par u
classe« singulier».
Les gestes professionnels sont pas seulement des gestes langatjiess maisaussides
gestes du corpgarticuliers a chacu. énseignansedoit de trouverune harmonie entre ce
qguodi l fg a6 ti : luecdrpstue «parle», corpsqui instituepour amener | 6 ®I
|l 6acquisition dbébun nouveau savoir
Cette tensionestaensmiper comme facteur de [@ppargssents pou
des phrases syntaxiquement panoniques ou des phénomenes de traduction.
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Des gestes professionnels adaptés
En premiére année de maternglle | 6 ®1 ve a besoin dbé°tre ras
confiance.,pdwri mpoe astaprtchaq@ht ee sbdexpri me, pr e
paticipe en classe ou en grouile doit trouverun moyen de communication pogue tous
les éleves de la classe et encore plus les éleves allogh@nesx pr i me n't
Comment aider ces éleves de trois ans quand ils ne disent pas darmada langue de
scolarisation 2es premiers gestate ces éléves sont des gestes posnineo-gestuels des
mimiques, des gestes, des regards, des pldiss 6 a chieap dordgexte classe,tentel 6 e nt r er
en interactionpavedi 86®@uenes @®byeas pour soi
L énseignatteva per metddoent r €06 ®e n encinstaumaat mn code enireo n
les interlocuteur§ | 6 ® 1 ~ Jeséléemes etele | e /

Sans | 6ai deédaeyu nl GA&Iul v e, comme | e jeune en:
acquérirdulangag ar di ff ®r e nt s epeometeanasx élevedde commmenaem a n t
a construire des apprentissages linguistiques en plus des apprentissages laGgagesst =~ | u
de construireet de gérer cettdynamiquequi met constamment en gaqt le verbal et & non
verbal Cesdeux di mensions de | 6acte doensei gneme
m° me temps quobdell es sont e nlesceafants &t eomprendren/® g o C |
appremire.

L éthosd e | 6 e n faro, pmGthpgaréicipe a la maiére de concevoir la relation

d énseignementapprentissageelle met les éleves en confiance en les assurartraeports
sociaux equitables (Bruner, 1985)indispensable pour la mise en place de [lattention
conjointe.Par un ensemble de gestie issage, I'enseignanpermetaux éleves de porter leur
attention sur les mémes objets de savoirs

Lébensei gnamtnen ea 9 econconitamimentiutparallédeenent &ous ces
gestesElle a su au moment opportun avogcoursa la langue maternelde ses éleves pour
expliciter (ici le lexique), pour traduirecar les éléves emvaientle besoin c 6 e s t la for
francaise du mot qui leur manquait souv@dur le l&xiqgue nouveau, elle a recours, comeme
langue maternellea des procédés linguistiquesultiples: caractérisations par des traits
s®mant i gue s, (anima@lsseracu), dédfiditiodr&@raulation, explicitation. Elle a
not amment associ ® | 6 as p ac@ation aasestaspects sémantquesde d u
telle sorte que lepetits éleves commencent a acquérir les phonemes du frangtosit £eux
gui n o6 exdiasmtse rte up a 4 (@ommeles nadaew[an], ], fing, [oipgt ceux
gui sontsusceptiblede posedes problemearticulatoiregsourdegs sonoresels que les [p]/[b],
[t)/[d], [K]/[g]) qui font toutes parties des consonnes occlusives

« Les gestes font pastintégrante de la langue autant que sont les mots, les syntagmes et les
phrases. Les gestes et le langage sostygtéme> McNeil (1992, [2).
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Prise en compte ded langue maternelle des éléves

Dans | a c¢ | a s sgtiksequdlgies matseet expressinhskngue maternelle de
certainglévesElle connalguelques motsu expressionrd ans | a | angue :ddorig
« mamarva vemr », « pipi », «on va jouew, «regardesqu 6 el | e a appetpars par
les élevesCelap e r me t  d eleveeade & metteeren dituationdecanfice pour | 6 a
a construire ses propres reperBsnner du vocabulaire dans la lang@ear i gi ne mont r
®l ves que |l denseignant e lapgageénedcette compétencept e |
m®t al angi re qui consi st eétantunpfarmesepplémdniainen e | a |
pour £ciliter le travail au quotidien,apriseencompted e | a | angue dea d®par

ent endr e ¢ o mme upsodlesdentiiaire. compt e do

Cettetransitionpermet d 0 ® be s& positionner, de commenceagprendrea mettreen
place des sttégies de communicatiomjuster,adresser desctesangagiers en procédapar
despropos(verbal) dessilences, des gestes, des regatdies mimiqueg non verbal) Pour
| 6 ®1 v e, parlaégangpeanmteraefjecedoncun e st r at ®g i e dl d6daapi pdreern t
a conceptualisera mettre en cohéreecetac o mpr endr e ce quodéon | ui a
demande.
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V. CONCLUSION

Nous avons voulu dans ce travail qualitatif analyser les compétences langagiéres chez des
®l ves allophones qui entrent 7 | 0 @toadetl®e mat e
correspondance avec les gestes professionnélside ns ei gnant e.

Notre méthodologie a procédé en trois @saselon un processus itératif

-la conduit e -diryéspdurcennditre la situatom des éleves, leur langue et
avoir des éléments de leur biographie langagiere ;

-la constitution doéun corpus compos® de deu
|l autre au mois de mars, concernant 6 des pe
| 6®col e. N odé & un aodage heurigtique & t@vers le synopsifgisant entrer en
correspodance un codage a grains fimsveau micro, les transcriptiong}l a gros/moyens
grairs (niveau méso/macjcen réduisanthaqueséance en des partiegui nous semiaient
partculierement significatives

-la confrontation matricielle des mat ®r i aux
lesgestepr of essi onnel s dad gestés@e mésiationggui ant peenis ed faire
progresser les éléves.

L étudedesget es de | 6ensei gn aaquineetcanstanimentenvappert d y n a
le verbal et le non verbal. Nous avons montré que, particulierement en contexte de diversité
l inguistique, ces deux dimensions essantiel
m° me direction en m°me temps quodelles ®taie

enfants a comprendre / apprendre.

Nous avons fait un parall | e entre | 6acqui s
classe, ont besoin de communigaeec les autres dans laclassedt@e®c ol e et avec
car le langage est un instrument de communication et de socialisation.

Nous avons étéensibiliséa u f ai t que ma sembleand aide efficaca, etd 6 u n
gue les éléves étaient septibles de mieux entrer dans la structure theme / prédicat des phrases
sd6ils pouvaient formuler | e vocabul aire ad®q

Nous avons ®gal e me nndecanes daypg flash caydy assiniladgat i | i s a
desimagiers, favorisaita compréhension du sens dénoté des mots.

De plus, descompétences linguistiques sont développiégslicitement parl 6 ® lqui v e
écoute et répetie voabulaire,qui saisit le contexte de la situatigh6 0o %2 | e rdul e ess
langage de la maitressgui «se montree en train de sbexercer
manifestations L éappr ent ilsrsgentisapon pa aos plevas allophomess,
décalage en cela avec leurs camaradetifsé , quoi | s paguleemgtudiné aa unta i
et quodils | dapprennent
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En conclusion on peut réi que denseignarg, a tout momentprend en compte la zone
proximale d'apprentissage(Brigaudiot®?2015. Commen o u s | 6 enutilisansla lahgue
maternelle pour faire mieux gar les éléves dans langue de scolarisationlleepermetdes
comparaisonamplicites entreles deux langue®n utilisant parfos | 6alternance
francaisturc pour assurer la compréhensidnfin, ele réservedes moments spécifiques a
| 6 a p pagede k large en passantqenamenantes éléves a uneprise de conscience
phonologiquelexicale et syntaxique.

Méme si elle consacre des séances a la @mse phonologique, au lexiquelle a

conscience quriiillaadnvekt & aluan gpaage aassXx produi ts | ¢
elle insiste moins surle verbal (led ) que sur | 6action &mmj oi nt
ver bale qui accompagne | 6action, comme | e mo

En ce sens, nowoncluronsavec Brigaudid® : « On a dit aux maitres qu'il fallait que les
enfants fassent des phrases, qguoil s apprenne
langage se joue dans la relation. Une fois que le langage est en route, c'est parcengiiele
parle aux enfants que les phénomenes de la langue se mettent en place. C'est de I'ordre du
développemental quand les enfants sont bien accompdggsesnseignants doivent admettre
gue ce n'est pas eux qui apprennent le langage aux enfants. tldasmnla relation et les
enfants apprennent eurémes»

62 Brigaudiot, M. (2015), Langage et école materneHatier.
83 http://mwww.cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2016/05/11052016Article635985464293456739.aspx
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aupres des familles immigrantes et réfugiées
[https://www.enfantsneocanadiens.ca/screening/langaeqéisition.

L'organisation des CASNA¥Y été redéfinie dans la circulaire n° 26143 du 210-2012.

PEROZ P.(2015. Apprents sage du | angage @ouauhepédadode®c ol e

de | 6 Gorderencepédagogique,Canopé, Académie de Montpellier page 11
[http://pedago66.fr/perokz/
« Faire le langageée ” | 6 ®col e ma t

http//www.cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2016/05/11052016Article635985464293
456739.aspx
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Annexe I:LOI n°® 2013595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la
refondation de I'école de la République

[. L' ar t i-Ldueodede I'édudation est ainsi modifié :

1° Le premier alinéa est ainsi modifié :

a) La derniére phrase est complétée par les mots : « et a lutter contre les inégalités sociales et
territoriales en matiere de réussite scolairédefcative » ;

b) Sont ajoutées cing phrases ainsi rédigées :

« Il reconnait que tous les enfants partagent la capacité d'apprendre et de progresser. Il

veille a l'inclusion scolaire de tous les enfants, sans aucune distinction. Il veille également

a la mixité sociale des publics scolarisés au sein des établissements d'enseignement. Pour
garantir la réussite de tous, I'école se construit avec la participation des parents, quelle

que soit leur origine sociale. Elle s'enrichit et se conforte par le dialogus la coopération

entre tous les acteurs de la communauté éducative. »

2° Le deuxieme alinéa est complété par deux phrases ainsi rédigees :

« Le service public de I'éducation fait acquérir a tous les éleves le respect de I'égale dignité
des étres humasn de la liberté de conscience et de la laicité. Par son organisation et ses
méthodes, comme par la formation des maitres qui y enseignent, il favorise la coopération entre
les éleves. »

3° Le troisieme alinéa devient l'avagrnier alinéa.
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Annexe II: Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

L6 ORAL

Oser entrer en communication

I pouvoir «dire » avec le langage ou pas, ce qui leur va et surtout ce qui ne va pas dans cet
environnement é,

I entrer dans un partage a plusieurs, adangageou pas

I participer & quelques prises de parole dans la classe,

I oser parler, tout seul devant le groupe classe,

Attendus de fin de cyclecommuniquer avec les adultes et les autres enfants en se faisant

comprendre

Comprendre et apprendre

I donner dda motivation aux apprentissages

1 valoriser les exploits et les progrés des apprentissages

Attendus de fin de cycigratiquer divers usages de la langue orahconter, décrire, évoquer,
expliquer, questionner, proposer des solutions, discuter ur geinue

Echanger et réfléchir avec les autres

aider ala prise de parole

sO0i ns cr chacnsdmatous | e

pouvoir parler ensemble de la méme chose

aider a se fairecomprendra j ust ement de | a compr ®hensi on

| participer, avec le fsgage, a des échanges a plusieurs

Attendus defindecycle sdexpri mer et se faire comprendr
correct et précis

— — —r —

Commencer a réfléchir sur la langue et acquérir une conscience phonologique

I réfléchir sur les unités sonarde la langue en se détachant du sens des mots

Il manipuler et identifier les unit®s sonores
| trier et catégoriser des songessemblanceslifférences

| d®couvrir dbdaut r e s lahgaes gnarméres, qégienalds ®u desesigm - a i S
(LSF).

Attendus defindecycle r ep®r er | es r®gqul arit®s dans | a |
des syllabes. Discriminer des sons (voyelles, sons voyejledques sons consonnes hors

des consonnes occlusives).
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Annexe lll: Fiche reperaes col ari sation ddédun ® ve allopho
maternelle»

Fiche repére : Scolarisation d'un éléve allophone nouvellement arrivé (EANA)
a l'école maternelle

Les enseignants de matemelle sont souvent démunis devant des éléves isolés dans leur
langue. Ces demiers peuvent parfois étre mutiques devant la barriére linguistique. Vous
trouverez dans cette fiche repére un ensemble de conseils pour accueillir les éléves
allophones et leurs familles a I'école matemelle.

Si I'école est une chance pour tous, c'est également une chance pour 'école francaise
d'accueillir les enfants et jeunes é&trangers nouvellement ammivés sur le temitoire frangais.
Dans un contexte de mondialisation et de mobilité géographique accrue, de nouveaux
défis se posent dans les domaines de I'éducation.

La mixité inguistique et cutturelle d'un établissement scolaire est un atout supplémentaire
de formation pour 'ensemble des membres de la communaute.

Ce que disent les textes officiels |

vise a réaffirmer les principes mis en ceuvre par
I'école guant 3 I'nrgmlsatmn de la scolarite des éléves allophones nouvellement amives.

Assurer les meilleures conditions de lintégration des éléves allophones arrivant en France
est un devoir de la Républigue et de son Ecole.

L 'Ecofe doit aussi éfre vécue comme un lieu de sécurité par ces enfants ef leurs familles
souvent fragilisés par les changements de leur situation personnelle.

Cluelgues précisions

Allophone - le terme est utilisé pour parler d'une personne qui, dans un territoire donné,
a pour langue premiére une autre langue que la langue (ou les) langue(s) officielle(s).
EANA : Eléve Nouvel Ammivant Allophone, ammivé en France depuis moins de deux ans.
NSA - Non Scolarisé Antérieurement.
CASNAY - Centre Académique pour la Scolarisation des Mouveaux Amivants et enfants du
Voyage. C'est un pdle d'expertise, une instance de coopération et de médiation, un centre
de ressources et de formation.

= Casnav de Besancon : hitp-fiwww ac-besancon. fi/spip php?article383

= Pour le département du Jura, lnspectrice de l'éducation nationale en charge de ce

dossier est Mare-Noélle Kervella : mﬂamwmmﬂ

FLS : Frangais ngue de Scolarisation (ou Seconde). C'est la Iangue apprise a l'école et
qui sert de maniére prepuru:lermte voire exclusive, dans le systéme éducatif.
UPE2A : Unité Pédagogique pour Eléves Allophones Amivants.
Les enseignants en charge de ces dispositifs ont pour secteur dintervention I'école
élémentaire_ lis n'interviennent pas auprés des éléves scolarisés en matemelle.
ENAF : Eléve Nouvellement Amivé en France.

Académie de Besancon - groupe matemelle DSDEN 38
mise a jour en mai 2017

90
IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones



91
IsabelleRieux Schawlh Master REDER6/06/2018
La divesité linguistique en classe de FPSMS: comment développer les compétences langagiéres des éléves allopfiones



